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¢ Por qué cuadernos para leer y escribir con especificaciones para
el docente?

Estimados colegas:

Con gran alegria presentamos esta serie de Cuadernos para leer y escribir que fueron producidos en
consonancia con el Documento Base de Andlisis Curricular elaborado por una Comisién convocada
por el CEIP. Dado que la frecuentacion y la secuenciacion son componentes didacticos imprescindi-
bles para que los alumnos se apropien del conocimiento de la lengua escrita, estos cuadernos pre-
sentan una serie de actividades cuya intencion es acompanar y apoyar la ensefianza de la lengua y
monitorear el proceso de aprendizaje de los alumnos, sin que ningln docente pierda autonomia. Cada
cuaderno es acompanado por un material denominado Especificaciones para el docente en el que
se plantea un simil de la pagina del cuaderno del alumno, con el contenido que aborda, la fundamen-
tacion y las posibles proyecciones que cada maestro o maestra puede realizar. Estas proyecciones
proponen incluir las actividades de los cuadernos de lectura y escritura en una secuencia didactica
mas amplia que permita a los ninos arribar a ellas habiendo realizado actividades previas y proyectar
su aprendizaje en actividades posteriores que profundizan lo aprendido. Estas actividades no se cir-
cunscriben a la pagina del cuaderno sino que pueden realizarse en grupos, dentro o fuera del saldon de
clase; con otros libros y materiales escritos que enriquecen notablemente el aprendizaje. Se trata, en
cada caso, de un punto de partida que sera sin duda potenciado por la creatividad de cada docente.

Estamos convencidos de que estos materiales junto al compromiso ético de todos ustedes para «En-
sefiar todo, a todos, todos los dias» favoreceran el logro de los requerimientos basicos en todas las
aulas del pais y los superaran ampliamente.

El Consejo de Educacion Inicial y Primaria constaté en las evaluaciones SERCE y en las evaluaciones
comparativas TERCE, realizadas en el afio 2013, un descenso de los resultados en Lengua respecto
de 2009. Por otra parte, el relevamiento formal que realizé Inspecciéon Técnica en la investigacion en
lectura y escritura constatd dos variables que inciden en los logros de los alumnos: la insuficiente
formacion basica de los docentes en esta area y la poca frecuentacion de la ensefianza especifica de
lectura y escritura. Esta situacion obligd a indagar qué saben los alumnos luego de un ciclo de tres
anos. Finalizado tercer aho, jsaben leer y escribir?, ;han mejorado su oralidad?, ¢podran acceder
en los grados siguientes de 4.°, 5.°y 6.° a leer y escribir para aprender Historia, Geografia, Biologia,
Matematica? Fue asi como se decidié la redaccion del documento Disefio de Andlisis Curricular, antes
mencionado, y estos cuadernos que complementan y apoyan las practicas de ensefianza de cada
maestro en su aula. Este documento explicita qué deben aprender los alumnos (especificaciones de
logro) y funciona como un complemento del Programa de Educacion Inicial y Primaria 2008.

Los escenarios educativos se construyen a partir de la profesionalidad de los maestros, de los recur-
s0s impresos y digitales y de esa «patria de afectos» que se entreteje entre cada particularidad vy el
colectivo de alumnos, y entre ellos y los maestros.

Mag. Irupé Buzzetti
Directora General del CEIP
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Primera parte
Generalidades

Serie Cuaderno para leer y escribir

La serie integrada por Cuaderno para leer y escribir en primero (en adelante CLEP), Cuaderno para leer y
escribir en segundo (CLES) y Cuaderno para leer y escribir en tercero (CLET), cada uno con su version para
el docente (Especificaciones para el docente) (en su conjunto CLE), fue elaborada por el Programa de Lec-
tura y Escritura en Espanol de la Administracion Nacional de Educacion Publica a solicitud del Consejo de
Educacion Inicial y Primaria (CEIP). Tiene por propdsito contribuir a consolidar los requerimientos basicos
de aprendizaje establecidos por el CEIP para tercer afo escolar, los cuales no sustituyen el desarrollo del
Programa de Educacion Inicial y Primaria 2008 en su totalidad.

La relevancia de contar con materiales educativos individuales como libros o cuadernos ha sido uno de los
factores asociados con los logros de aprendizaje, constatado en evaluaciones nacionales e internacionales.
LLa posesion individual de materiales especificos para promover la lectura y la escritura tiene una influencia
positiva y significativa. Si bien estos por si mismos no garantizan el aprendizaje, el hecho de que el estu-
diante cuente con un material organizado en funcion de los logros a alcanzar y que a su vez complemente
las diversas instancias de ensefianza del docente facilita y potencia el rendimiento académico.

La lectura y la escritura constituyen practicas sociales y procesos cognitivos complejos; requieren de mu-
cho tiempo y esfuerzo de parte del alumno y exigen de los docentes intervenciones diversas y focalizadas
que contemplen esa complejidad.

En este sentido, los Cuadernos para leer y escribir en primero, segundo y tercero deben comprenderse como
un aporte a la labor que se desarrolla en el aula pues estan disefiados para complementar el conjunto de
estrategias y recursos que los maestros despliegan en diversas, sucesivas y frecuentes situaciones de en-
sefianza del lenguaje escrito.

Se recomienda que estos cuadernos sean utilizados en clase con alta frecuencia y se sumen,
sobre todo, por una parte, a la lectura en voz alta del maestro de textos literarios y explicativos
(cuentos, poemas, enciclopedias) y al contacto asiduo con libros y otros materiales escritos. Y
por otra parte, a la generacion de situaciones de escritura de textos vinculados con las practicas
sociales.

Los CLE operan como un soporte en el que el nifo ensaya, practica, produce borradores y con-
solida lo ensefiado por el docente.

Cada actividad esta pensada como parte de un proceso de ensefanza. Se incluyen actividades introduc-
torias, que sustentaran el trabajo autbnomo del nifio en su cuaderno, y actividades posteriores de resignifi-
cacion y frecuentacion que permitiran la fijacion y permanencia de los aprendizajes.

Organizacién de los CLE del estudiante

Los Cuadernos para leer y escribir (CLE) se organizan de la siguiente manera: una introduccion, cuatro
capitulos y un apartado. El recorrido por cada uno de los cuadernos es acompafiado por un personaje:
Zorrito, Mulita y Guazubira, que introducen la lectura de los textos de ficcion y no ficcion en cada capitulo,
presentan las tareas que se van a realizar: leer, escribir y escuchar leer al maestro, y ayudan a comprender
las consignas que se plantean.

La introduccion es el momento de las presentaciones: aqui el personaje da informacién sobre sus caracte-
risticas, habitat, etc. A continuacion el nifio escribe sobre diversos aspectos de su vida personal, tomando
como ejemplo las formulaciones realizadas por el personaje.

Los cuatro capitulos se basan en la lectura de un texto literario y uno enciclopédico abiertos a la intertextua-
lidad con otros géneros o temas, y un conjunto de actividades estructuradas a partir de estos. Se consigna
que los textos siempre sean leidos por el maestro al iniciar cada capitulo y releidos en oportunidad de
abordar las actividades relacionadas con él. En la medida en que el nifo gane autonomia lectora también
los leera por si mismo.
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Los CLE desarrollan actividades de lectura y escritura que permiten explorar los diversos aspectos discur-
sivos de los textos escritos. En el CLEP y en el CLES estas actividades se complementan con otras que
tienen como objetivo la adquisicion y consolidacion del sistema de escritura. En el CLEP y en los primeros
capitulos del CLES hay una importante cantidad de actividades sobre el sistema de escritura. En los Ulti-
mos capitulos del CLES y en el CLET las actividades se centran en el aspecto discursivo. Dentro de cada
cuaderno, los capitulos presentan el mismo tipo de actividades con ligeras variaciones. La reiteracion brinda
oportunidades de recursividad y consolidacion de los aprendizajes. La autonomia del alumno es uno de los
logros a los que apuntan los CLE al proponer una progresion que parte de escribir y leer a través del maes-
tro hasta escribir y leer por si mismo pasando por momentos de escritura grupal o en duplas.

El apartado en cada cuaderno es diferente. En el CLEP se llama «Album de palabras» e invita a cada
nifio a guardar en él palabras que le ha gustado aprender a leer y escribir con el propdésito de acrecentar
su reservorio léxico. En el CLES se llama «Album de palabras dificiles» y es un espacio para que el nifio
coleccione palabras que le plantean dudas al momento de su escritura. Esto le permitira tomar con-
ciencia sobre la escritura ortogréfica de las palabras. Por otra parte serd una base de datos que podra
consultar cuando asi lo desee. En el CLET se llama «Album de palabras y expresiones» y proporciona
recursos cohesivos narrativos y explicativos a los que el nifilo podra recurrir cuando lo necesite, y una
minima coleccion de palabras homdéfonas presentadas en un didlogo humoristico en forma de historieta.
El uso contextualizado de estas palabras pone en evidencia las diferencias de sentido en relacion con las
diferencias ortograficas.

LLas propuestas de escritura a lo largo de los CLE apuntan a que los nifios escriban textos cada vez mas
largos y méas complejos, con el foco puesto en dos organizaciones: la narrativa y la explicativa. Lo mismo
ocurre con las propuestas de lectura que apuntan a la consolidacion de la autonomia lectora.

Organizacidén de las especificaciones para el docente

Cada CLE Especificaciones para el docente incluye una introduccion en la que se desarrollan los fundamen-
tos tedricos de la propuesta, una ficha para cada pagina del cuaderno del nifo. Se presenta cada una de
las paginas del CLE del nifo acompanadas por una fundamentacion en la que se explicitan los propdsitos
de las actividades y sugerencias para la clase. Estas sugerencias aparecen diferenciadas en color: con gris
oscuro se distinguen las actividades sugeridas para antes del trabajo en el CLE; con gris claro, las activida-
des sugeridas después del trabajo en el CLE; sin color, las actividades sugeridas para el momento puntual
de trabajar las actividades en el CLE.

Segunda parte
Fundamentos tedricos de la propuesta

Introduccidén

La formacioén de los sujetos como lectores y escritores constituye un proceso altamente complejo ya que
implica su inclusion en la cultura escrita. Frente a esta complejidad, las Pautas de referencia sobre tipos lec-
tores y escritores del espariol como primera lengua (ANEP-ProLEE, 2015) proponen el desarrollo de cinco
componentes. En el caso de la lectura, estos son el comportamiento lector, el conocimiento del sistema de
escritura, la comprension textual, el conocimiento lingistico y el conocimiento discursivo. En el caso de la
escritura son el comportamiento escritor, el conocimiento del sistema de escritura, la produccion textual, el
conocimiento linguistico y el conocimiento discursivo.

Como se apreciara, los Cuadernos para leer y escribir resultan insuficientes para promover el desarrollo de
la totalidad de los componentes descritos en las Pautas por lo que insistimos en la consideracion de estos
cuadernos cComo un insumo mas a integrar en la ensefianza y el aprendizaje.

Este material focaliza por un lado el trabajo sobre la adquisicion y estabilizacion del sistema de escritura me-
diante el desarrollo de la conciencia fonoldgica, el establecimiento de la correspondencia fonema-grafema
y la utilizacion de estrategias que permitan leer y escribir palabras. Por otro, el conocimiento de la organiza-
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cion y la funcién de los diversos discursos, mediante la comprension y produccion de textos escritos que
narran, explican y persuaden.

Al priorizar las acciones de expandir el conocimiento del mundo, el Iéxico, las estructuras linglisticas, las
funciones de la escritura, etc., se logra que, desde temprana edad, el nifio se integre activamente a la cul-
tura escrita.

Si bien los nifios adquieren estos conocimientos de forma simultanea, es necesario advertir la especificidad
de cada uno para poder generar intervenciones didacticas pertinentes que atiendan todos los aspectos del
proceso de alfabetizacion.

Lograr que el nifio se convierta en un sujeto alfabetizado solo es posible si a la vez se convierte en un sujeto
de didlogo. En esta interaccion dialdgica el papel del adulto letrado es mucho mas activo que el de simple
informante sobre el funcionamiento de la escritura. Como estrategia para instalar este dialogo, el maestro
procurara conversar sobre lo leido, generar la discusion, hacer que los nifios reconozcan estas pistas, las
interpreten, elaboren hipdtesis, las comuniquen verbalmente y argumenten a favor de ellas.

En el CLET se presentan actividades vinculadas a la adquisicion y estabilizacion del conocimiento del siste-
ma de escritura a través de propuestas de segmentacion y composicion de enunciados. Estas actividades
procuran que el nifio reflexione sobre las normas que organizan el funcionamiento del sistema de escritura
asumiendo el rol de un corrector. Por otra parte, la comprension y produccion de textos escritos va adqui-
riendo mayor relevancia y complejidad.

Aportes para la adquisicion y consolidacion del conocimiento del

sistema de escritura

Si bien es deseable que la mayoria de los nifos que transitan por tercer afio escolar ya comprendan
el funcionamiento del sistema alfabético del espafiol, algunos de ellos aun estan en el proceso de
adquisicion y construccion del principio que lo rige. Para esto sera fundamental que el docente iden-
tifique qué saberes tiene el nino sobre la escritura, ajuste la intervencion y promueva la realizacion de
actividades similares a las que se proponen en el CLEP y en el CLES.

En el siguiente destacado Ana Maria Kaufman (2012) sefala ciertas expectativas de logro minimas vincu-
ladas con el aprendizaje del sistema de escritura en tercer grado escolar.

La autora sostiene que si los ninos comienzan tercer grado escribiendo de manera alfabética,
con separacion entre palabras, la expectativa minima es que lo terminen utilizando mayusculas
en los nombres propios y al comienzo de los enunciados, respetando algunas convenciones de
ortografia e incluyendo algunos signos de puntuacion, aunque lo hagan arbitrariamente o con
criterios no convencionales. Si comienzan leyendo palabras o textos muy breves con prescin-
dencia de las imagenes, la expectativa minima es que terminen leyendo textos mas extensos de
diferentes géneros.

Ortografia: la arbitrariedad de la escritura

Para la RAE, la ortografia esta constituida por el conjunto de normas que determinan cémo y cuando deben
utilizarse las letras, nUmeros y signos convencionales que representan graficamente el lenguaje.

Aprender la forma correcta de escribir las palabras es una parte fundamental del aprendizaje de la escritura.
Si bien la ensefanza de la ortografia siempre tuvo un lugar propio dentro de los contenidos ensefiados en la
escuela no siempre su ensefanza estuvo vinculada directamente con el texto. Por lo general se ensefiaba
de manera aislada del resto de los saberes sobre la lengua escrita. Esto fue cambiando y se pasé de un
enfoque inductivo, que seguia un camino que iba de la regla al caso particular, a un enfoque deductivo,
que presentaba los casos para que a partir de estos el nifio dedujera las reglas. Este ultimo es un camino
inferencial que integra distintos niveles de lengua y que es el que proponemos en este material.

En las etapas iniciales de acercamiento al funcionamiento del sistema, el nifo se acostumbré a utilizar es-
trategias vinculadas con la sonoridad, e incluso estas estrategias son las que le permitieron comprender el
principio alfabético. Pero, la ortografia incluye datos que la sonoridad no refleja, hay restricciones vinculadas
con el uso de las letras, del tilde, de los espacios, de los signos de puntuacion que estan relacionadas con
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aspectos sintacticos, semanticos y pragmaticos. Las intervenciones que se propongan en este sentido
tienen que ayudar al nifio a tomar decisiones ortograficas que no transiten solo por la sonoridad: el nifio
debera reemplazar el «<cOmo suena» por otras estrategias.

Para organizar las propuestas de ensefianza en relacion con la ortografia es de utilidad el esquema en el
que Kaufman (2005) sistematiza los distintos tipos de restricciones que se dan en la relacion entre fonema
y grafema en el espanol. Segun esta autora las restricciones son de cuatro tipos: restricciones directas,
restricciones posicionales, restricciones morfologicas y restricciones particulares o léxicas.

Las restricciones directas son las que refieren a la relacion entre fonema y grafema. Esta relacion, pese a
que el espafiol es relativamente regular en su escritura, no es biunivoca en todos los casos. En realidad en
nuestro sistema solo hay tres vocales (a, €, 0) y tres consonantes (t, f, ) que cumplen el principio alfabético
en forma estricta. Hay sonidos que se representan con mas de una letra (v, b; ¢, s, z; g, j; v, i; I, y; ¢, K, Q),
hay grafemas que no tienen una correspondencia sonora como la h pero tiene una sonoridad particular
en algunos casos (cuando se pronuncia como aspirada en palabras de origen extranjero como hamster o
cuando forma el digrafo ch) y hay letras que pueden tener una doble sonoridad (c, g). La i comparte sonori-
dad con la y en rey, buey, ley; la u no suena cuando se encuentra junto a la g en guerra, guitarra'y junto a la
g, en queso y quinta. Lam y la n comparten sonoridad en palabras como embudo y envase, la d casi no se
pronuncia en el habla culta en nuestra variedad dialectal en palabras como igualdad, sociedad, y el fonema
/p/ comparte sonoridad cuando se antepone a algunas consonantes en palabras como optativo y obtuso.

Las restricciones posicionales son las que afectan a las letras que comparten sonoridad como por ejemplo
la's, c, z, lab, v, etc. La norma ortografica define el uso de una determinada letra en funcidn de la posicion
que ocupa en la palabra. Ejemplos de ello son las reglas que determinan el uso de m antesdepybyn
antes de v, el uso de rr entre vocales para que suene fuerte, etc.

Las restricciones morfoldgicas son las que toman los morfemas y las categorias gramaticales de las pala-
bras para definir las reglas. Algunos ejemplos de ello son la ortografia de los prefijo como hiper-, sub- y sufi-
jos como -azo, -bilidad, el uso de -aba en la conjugacion verbal. Cuando se trabaja con familias de palabras
se toma en cuenta esta restriccion, todas las palabras que pertenecen a una misma familia compartiran la
ortografia de la base.

Las restricciones particulares o léxicas estan relacionadas con la etimologia de la palabra y rigen en algunos
casos. Las palabras homdéfonas son ejemplo de este tipo de restriccion, desde el punto de vista acustico
suenan igual, pero su ortografia y significado son diferentes.

Para la ensefianza de la ortografia en la escuela deben tenerse en cuenta por un lado estas restricciones y,
por otro, algunos aspectos fundamentales vinculados a la posicion que el nifio debe asumir como escritor.
Es necesario mostrar la importancia que tiene la escritura ortogréfica para la comprension del texto. Para
esto es adecuado proponer que los nifios escriban para otros y pongan atencion a la manera de escribir las
palabras. El intercambio entre pares y el trabajo compartido favorece este aprendizaje.

Se trata de despertar en el nifo lo que algunos autores llaman conciencia ortogréfica (Planas, 1994). Esta
es la capacidad que adquieren cuando comprenden que las palabras no se escriben de cualquier manera,
que algunas palabras que suenan iguales en la oralidad se escriben diferentes, que hay una sola manera
de representar a las palabras, que hay palabras donde es necesario tomar decisiones sobre el uso de una
determinada grafia. Por lo tanto la conciencia ortogréfica es sinénimo de duda y cuestionamiento «ya que
solo cuando alguien duda y sabe que hay escrituras alternativas se preocupa por encontrar estrategias para
identificar, en cada caso, la forma correcta» (Diaz AgUero, 2004: 121).

Se trata de brindar al nifio la posibilidad de utilizar variedad de estrategias ante las dificultades ortogréaficas
tales como recurrir a consultar textos escritos donde se sabe que la palabra puede aparecer, preguntar a
alguien que pueda saber como se escribe, pensar en la familia de palabra de la cual deriva, consultar el
diccionario. La regla ortogréfica es una mas de las estrategias que el maestro debe ensefar al nifio.

Lo importante es que los nifos conozcan las reglas pero, ademas y sobre todo, que sean capaces de utili-
zar el conocimiento ortogréafico para escribir. En lugar de proponer actividades para que el nifio se aprenda
de memoria una serie de reglas, se trata de proponer actividades que los lleven a descubrir regularidades a
partir de las cuales establecer generalizaciones.
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En el CLET se incluye una serie de actividades para promover en el nifo la conciencia ortografica y la
escritura correcta de las palabras. Se presentan palabras en las que la ortografia se sustenta en restric-
ciones posicionales: mp, mb y ge, gi, gue, gui. Se proponen actividades en las que deben utilizarse estas
palabras para formar familias Iéxicas para que, de este modo, el nifio tome conciencia de las restricciones
morfoldgicas que determinan que las palabras de una misma familia comparten la raiz y en consecuencia,
su ortografia.

Segmentacion de palabras

La definicion de palabra como coleccion de letras entre dos espacios parece ser la mejor conceptualizacion
de que disponemos los alfabetizados, pero esto no es tan sencillo de comprender por los nifios en los
inicios del proceso de alfabetizacion.

El aprendizaje de las convenciones que rigen la separacion entre palabras no es un acto mecéanico ni se
aprende por repeticion. Su aprendizaje no estara determinado desde el exterior ni dependera exclusiva-
mente de la informacion que el adulto le proporcione. El nifo debera reflexionar sobre las palabras para
incorporar los criterios que constituyen estas unidades: los criterios que la definen como parte de una uni-
dad mayor (el enunciado) y aquellos otros que la definen como un todo compuesto por unidades menores
(las letras y los sonidos). Las separaciones que los nifios hacen en su escritura durante la etapa inicial de la
alfabetizacion distan mucho de converger con la segmentacion convencional.

Ya nos fue advertido por Ferreiro y Teberosky (1991) que la nocion de palabra es muy compleja de elaborar,
cognitiva y lingUisticamente, para quien ain no domina las caracteristicas de la escritura. A pesar de que las
palabras aparezcan en los textos que frecuenta y de que las intervenciones de los docentes promuevan que
el niflo analice y reflexione sobre ellas, estos no son capaces de aislarlas desde un comienzo. Es evidente
que los espacios en blanco entre palabras no corresponden a pausas reales en el enunciado oral, por lo
que, en situacion de escritura, el nino debera tomar las decisiones de cuando escribir junto o separado.
Suele suceder que segmenten de mas 0 que segmenten de menos los enunciados, y sus segmentacio-
nes coincidan con el recorte silabico. Al hacerlo parecen experimentar con patrones sonoros acentuales,
tonales o silabicos y patrones graficos y restricciones que fueron construyendo durante la adquisicion de
la escritura.

La interaccion sistematica con la escritura es clave para lograr avances en el dominio de la segmentacion.
Una vez mas recomendamos proponer a los nifos, con frecuencia, situaciones de lectura y escritura por si
mismos, ya que los procesos basicos de segmentacion estan estrechamente relacionados con la lectura,
con las posibilidades de observar el texto impreso. La escritura sirve de modelo para analizar el lenguaje
en palabras. Por lo antedicho, la segmentacion requiere de una ensenanza explicita y de mucha practica.

En el CLET se proponen dos tipos de actividades de dificultad creciente que persiguen que el nino avance
en la segmentacion. Por un lado, armar enunciados separando las palabras aglutinadas sin identificacion
de mayusculas ni signos de puntuacion. Por otro lado, una actividad de mayor complejidad en la que hay
que realizar las mismas acciones pero en un parrafo.

En estas actividades de escritura se sugiere el uso de letra cursiva y se incorporan las mayusculas necesa-
rias para que sirvan de modelo. Si bien el tipo de letra no es un determinante exclusivo, las segmentaciones
no convencionales son mas frecuentes en las escrituras en imprenta. El uso de letra cursiva ayudara en
el proceso de analisis y reflexion sobre la segmentacion de palabras. Ferreiro et al. (1996) concluyen en
sus investigaciones que para comprender el funcionamiento de un sistema alfabético (entender el princi-
pio alfabético que lo rige) es ventajoso trabajar con letras moéviles. Pero luego que se domina la variacion
cuantitativa y cualitativa y que se comienza a trabajar sobre lo ortografico «la produccion de escritura ligada
presenta ventajas respecto a la escritura con caracteres separados» (pag. 56).

Al inicio de cada actividad aparece una guia de correccion con los items que deben tomarse en cuenta
al momento de corregir el texto para reescribirlo. Esto promueve que los niflos pongan atencion sobre la
segmentacion y vayan incorporando practicas de autocontrol de su escritura.

10 | Cuaderno para leer y escribir en tercero



Puntuacion

La puntuacion es la colocacion adecuada de los signos de puntuacion que indican los limites de las uni-
dades del texto, su sentido y entonacion. Supone el uso de los signos ortograficos que cumplen la funcion
de organizar el discurso, manifiestan las relaciones sintacticas entre los constituyentes y contribuyen a dar
significado a un texto. La puntuacion ademas tiene funciones prosodicas y su uso depende, en muchos
casos, de las decisiones del escritor. La complejidad de la puntuaciéon requiere una ensefianza sistematica
y frecuente, que ira profundizando en los diferentes aspectos del tema a medida que los nifios vayan pro-
gresando en sus habilidades como lectores y escritores.

Los signos de puntuacion que la Academia define para el espanol actual son: el punto, el punto y coma,
la coma, los dos puntos, los paréntesis, los corchetes, la raya, las comillas, los signos de interrogacion, de
exclamacion y los puntos suspensivos.

LLa puntuacion es parte de la escritura y de las convenciones que la organizan. Ferreiro et al. (1996: 157)
en consonancia con esto sostiene que «la puntuacion es parte de lo que se escribe, no de lo que se dice».
Debe mostrarse al nifio que los signos de puntuacion actian en el texto tal como lo hacen las sefales de
transito en las carreteras y calles de la ciudad: son un conjunto de instrucciones que guian los actos de
comprension y produccion del discurso escrito que realizan lectores y escritores.

Al momento de pensar como ensefiar la puntuacion debemos tener en cuenta lo que concluyen algunas
investigaciones sobre la adquisicion de este sistema:

- Seinicia cuando el nino comprendio el funcionamiento del sistema alfabético y comienza a preocu-
parse por la ortografia de las palabras.

- Se desarrolla del exterior al interior, es decir que el nifio comienza a entender el funcionamiento del
punto final que delimita donde empieza y termina una oracion o un parrafo, para luego prestar aten-
cion a las separaciones internas de la unidad marcadas por el punto y seguido, la coma 'y el punto
y coma.

- El proceso de diversificacion de los signos también es gradual, pasa del uso del punto casi como
Unico signos al uso de signos nuevos: la coma, la raya, los dos puntos.

- El reconocimiento de los contextos de uso de cada uno de los signos de puntuacion es un apren-
dizaje paulatino que aumenta a medida que el nifio comprende las funciones de cada uno de los
signos.

- La incorporacion de conectores y organizadores discursivos por parte del nino concuerda con el
aumento en el uso de la puntuacion.

En el CLET proponemos ordenar palabras para formar enunciados, escribir los signos de exclamacion,
interrogacion o puntos donde corresponde, producir enunciados o textos breves prestando atencion al
uso de las mayusculas y el punto. Identificar los enunciados que conforman un parrafo y sefialarlos usando
mayuscula y punto.

Gramatica: el papel en la escuela primaria

Di Tullio y Malcuori (2012) definen la gramatica como la disciplina que se ocupa, fundamentalmente, de
estudiar las combinaciones entre elementos significativos. Tradicionalmente se divide en dos partes: la
morfologia y la sintaxis. La morfologia se ocupa de los morfemas y de como estos se combinan para formar
palabras. La sintaxis estudia como las palabras se combinan formando sintagmas y estos se expanden en
la oracion. Estas combinaciones de unidades menores dan como resultado unidades mas complejas que
responden a regularidades que se formulan como reglas y principios.

Cuando el nifio ingresa a la escuela primaria ya ha adquirido la gran mayoria de las posibilidades com-
binatorias de la gramatica de su lengua, aun cuando el Iéxico y las posibilidades de comunicacion sean
restringidos. El maestro de primaria parte de ese estado inicial del nifio que posee un saber practico pero
no consciente. Su intervencion se focalizara en hacerlo explicito para ensefiar a usar ese saber de forma
reflexiva, ampliar el caudal Iéxico y promover el desarrollo de las posibilidades expresivas y comprensivas
tanto en la escritura como en la oralidad.
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Otani (2010) explica que en la escuela la gramatica y la actividad gramatical deben ser objeto de estudio e
instrumentos para mejorar la comprension y produccion de textos. Para ello se deben ensefar contenidos
gramaticales en relacion con actividades gramaticales.

El CLET presenta actividades que promueven la reflexion individual y colectiva. Cada propuesta busca
promover la exploracion de las diferentes posibilidades combinatorias del espafnol y la reflexion sobre la
incidencia de estas en el significado.

La actividad gramatical se incorpora a la tarea de lectura y escritura con el propdsito general de ensefar
coémo se usan los conocimientos léxicos y sintacticos para resolver problemas de comprension y de pro-
duccion. Un ejemplo de ello son las actividades de parafrasis o reformulacion con las que se busca que
el nifo reconozca que no hay una Unica manera de expresar un contenido, que advierta los matices en el
significado, que evalle cuédles son los mas adecuados a un cierto contexto o situacion y tome decisiones en
funcién de esas valoraciones. En las actividades en las que se propone la expansion o la sintesis de textos,
los nifios deben prestar atencién a elementos cohesivos sin perder de vista el significado global de estos.

El juego linglistico es el eje en la ensenanza de la morfologia. En este se apela a la competencia morfolo-
gica del nifo para la formacion de palabras por derivacion y la conformacion de familias de palabras, a que
infiera el significado de palabras derivadas y compuestas a partir del andlisis de su estructura morfoldgica y
del significado de sus componentes.

En el CLET, algunas actividades proponen seguir la ruta cohesiva a partir de identificar los referentes de
pronombres, de hiperénimos, o de sindnimos. Otras actividades favorecen la reflexion sintactica al proponer
componer una oracion o un sintagma a partir de sus partes.

En cuanto al léxico, las propuestas apuntan a incrementar el reservorio Iéxico del nifio, a actualizar su vo-
cabulario pasivo y a lograr que use las palabras con adecuacion. Se dedica un espacio importante a las
relaciones de significado entre las palabras: sinonimia, antonimia, hiponimia y a los campos léxicos que
estructuran el vocabulario de la lengua.

Estas practicas requieren de la guia constante del maestro para inducir a la reflexion de los alumnos sobre
las actividades que estan realizando, para encontrar la mejor solucién, despertar la curiosidad y aprender a
justificar las decisiones lingiisticas que se toman.

Aportes para el conocimiento de la organizacién y las funciones de los

textos escritos

Cuando los nifios tienen la oportunidad desde pequenos de que les lean cuentos, les relaten historias, con-
versen con ellos sobre esos relatos, les canten canciones y rimas, jueguen con palabras, les proporcionen
papeles y lapices para ensayar actos de escritura que han visto desarrollar a otros, el proceso de inclusion
en una cultura que lee y escribe se inicia tempranamente. Pero no todos los nifios llegan a la escuela en las
mismas condiciones en cuanto a su relacion con la cultura escrita. Es aqui donde la escuela se constituye
en la institucion que garantiza la transmision del capital cultural y el acceso a la cultura escrita independien-
temente de la condicion de origen de los nifios.

En este sentido, Ana Maria Kaufman (2012) sefiala que la inclusion de los nifios en la cultura
escrita implica un proceso en virtud del cual el nifio se apropia simultaneamente del sistema
de escritura, de la lengua escrita y de las practicas sociales de lectura y produccion de textos.
Para que este proceso se desarrolle con éxito necesita de la ensefianza y el aprendizaje de cada
componente mediante intervenciones didacticas especificas, abarcativas e integradoras a la vez.

Organizacion textual

El conocimiento de las estructuras textuales mas utilizadas de nuestra sociedad y la manera en que se
integra en ellas la informacién permiten adquirir poco a poco la capacidad de comprender y producir textos
en forma autébnoma.
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La lectura y escritura frecuentes del mismo género textual permite que el nifo los reconozca, profundice su
comprension y distinga algunas de sus caracteristicas mas sobresalientes. También, en contacto con los
textos, ampliara su léxico y sus recursos sintacticos, conociendo otros modos de decir, propios de la lengua
escrita y no siempre presentes en los intercambios orales de la vida cotidiana.

En esta etapa, el CLET hace énfasis en las organizaciones textuales narrativas y explicativas y en vincular
al nifo con el uso de estrategias de textualizacion. Se agrega la descripcion y el didlogo en funcion de la
narracion y la argumentacion.

Organizacion textual narrativa

Mediante la escucha de cuentos, el nifio no solo ingresa en el mundo letrado, sino que aprende sobre
la estructura narrativa y profundiza su capacidad de comprender un texto escrito, prestando atencion a
elementos narrativos tales como la sucesion temporal de los acontecimientos, los personajes principales y
secundarios, la presentacion de un conflicto y su resolucion.

En el CLET proponemos, para evidenciar y profundizar la comprension del texto, actividades para predecir
el personaje o la tematica del relato, describir los personajes teniendo en cuenta los atributos mas destaca-
dos, recomponer la historia a partir de lo que dijo cada personaje, completar distintos tipos de resimenes,
interpretar aspectos puntuales de la historia y compartir su punto de vista en conversaciones. A medida que
avanza en el proceso, el nino asume el rol de escritor al crear parlamentos para los personajes y episodios
que expanden la historia. Para conocer mas sobre aspectos vinculados a la cohesion, se presta atencion
al uso de marcadores temporales en el texto y en actividades que reformulan algunos momentos puntuales
de la historia.

En el CLET se trabaja sobre la trama entendida como estructura interna de la narracion identificando cada
uno de los acontecimientos de la historia que la componen. Se conversa acerca de los motivos que impul-
san la accion en un episodio y las razones que tienen los personajes para tomar una decision y no otra. Por
medio de todas estas actividades los nifios desarrollan la habilidad de volver a contar una historia con sus
propias palabras.

En cada capitulo del CLET hay una actividad que procura que el nifio profundice la comprension a través de
recuperar el didlogo de los personajes de la historia principal, este tipo de propuesta se sustenta en que el
dialogo constituye uno de los pilares fundamentales en la creacion y delimitacion de los personajes. El dia-
logo esta directamente relacionado con la accion narrativa y, tal como explica Bosque (1998) es un recurso
que contribuye a que los personajes se vuelvan «mas reales para el lector pues los dota de vida propia y
de profundidad psicoldgica». Las actividades que proponen al nifio identificar los didlogos y vincularlos con
cada personaje favorecen que profundice en la historia, reconozca los episodios y relacione lo que se dice
con lo que sucede.

Cada actividad de recuperacion del didlogo aparece acomparfada de una propuesta de resumen de la
historia. El resumen se presenta como una técnica de reformulacion condensada vy sintética del cuento.
En cada actividad se ponen en juego cuatro de las propiedades de un resumen: la brevedad, la seleccion
adecuada de la informacion, la generalidad y la ordenacion y jerarquizacion de las ideas. Estas actividades
presentan niveles de complejidad creciente a medida que se avanza en el desarrollo del CLET. En este
sentido se incluye ademas del resumen actividades de expansion del texto a través de la descripcion de
personajes que No aparecen descritos en el texto original.

La descripcion como forma de expandir la narracion

Bosque (1998:274) define la descripcion como: «una variedad del discurso mediante la cual se atribuye a
los objetos determinada cantidad de cualidades o propiedades, creando asi una representacion verbal de
SusS rasgos caracteristicos».

Segun este autor, el proceso de descripcion incluye cuatro fases: observacion, seleccion, ordenacion y
expresion. La observacion permite al autor reunir los rasgos que identifican al objeto y hacerse una imagen
del mismo. Segun la cantidad de rasgos que se incluyan la descripcion sera exhaustiva o selectiva. En los
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textos narrativos, generalmente, la descripcion es selectiva. La seleccion de rasgos se realizara en funcion
de la intencion del autor y de la finalidad de la descripcion. En cuanto a la tercera fase: la ordenacion del
contenido puede variar. Depende de la intencion pero también de ciertas convenciones. Las descripciones
técnicas, propias de los textos explicativos, generalmente siguen un orden prefijlado por protocolos de ob-
servacion. Esta estructura algo rigida no se da en la descripcion que se incluye en la narracion, la que puede
seguir un criterio espacial: de abajo a arriba; un criterio temporal: desde lo mas antiguo a lo mas moderno;
un criterio l6gico: de lo general a lo particular, etc. Este orden, sea cual sea, es fundamental pues quien
escribe dirige la mirada del lector hacia los aspectos que quiere destacar. La Ultima fase de expresion o
textualizacion de la descripcion se caracteriza, entre otras cosas, por utilizar formas verbales imperfectivas,
que inmovilizan la accién; usar sustantivos y adjetivos dado que son las palabras que aportan verdadera
informacion descriptiva e incluir procedimientos estilisticos como la comparacion y la metéafora de los que
depende la creacion de una imagen del objeto que se describe.

En el CLET se proponen actividades que tienen por objetivo expandir el texto narrativo al introducir la des-
cripcion de un personaje. Esta propuesta consta de dos partes. Una parte inicial en la que se introduce un
esquema organizado en torno a la imagen del personaje seleccionado. En ella aparecen explicitados algu-
nos de sus rasgos Y espacios vacios para completar. Los niflos extraeran del cuento o imaginaran algunas
caracteristicas que agregaran al esquema. Este procedimiento busca trabajar sobre las dos fases iniciales
de una descripcion: la observacion y la seleccion. Luego, una segunda parte, en la que se pide a los nifios
que redacten la descripcion usando los datos del esquema. Con este procedimiento se busca trabajar so-
bre las dos fases finales de la descripcién: la ordenacion y la expresion o textualizacion. En otros capitulos
la redaccién de la descripcion se enriquece con comparaciones que se realizan sobre dos ejes: el aspecto
fisico y los rasgos de la personalidad del personaje.

Organizacion textual explicativa

Mediante la escucha de la lectura de textos explicativos, el nifio entra en contacto con un texto de uso fre-
cuente en el ambito escolar. Estos textos le permiten ampliar sus conocimientos sobre temas de estudio y
asi construye el sentido de la actividad de leer. Aprende algunas particularidades sobre esta clase de texto
y profundiza su comprension, prestando atencion a la relacion del titulo y subtitulos entre si'y con el tema,
a los recursos explicativos como la definicion, la paréafrasis y el ejemplo.

En el CLET se incluye, para evidenciar y profundizar la comprension de estos textos, actividades de refor-
mulacion de expresiones cuyo significado no es transparente. En los primeros capitulos se propone al nifo
que €lija la reformulacion mas adecuada entre varias posibles, en tanto que en los Ultimos capitulos se le
solicita que redacte una reformulacion en forma individual y que argumente su eleccion. Para lograr este
nivel de escritura autbnoma es necesario que en cada propuesta de reformulacion el maestro recuerde que
reformular es expresar la misma idea pero con otras palabras.

En el CLET se introduce la definicion como recurso explicativo. Las primeras actividades en forma de juego
vinculan al nifio con las definiciones. Luego que experimentd con este recurso y reconocio su utilidad que
el mismo tiene en un texto explicativo, en los capitulos finales, se propone la ensefianza del procedimiento
para redactar una definicion. Para ello se le muestra que un posible camino al momento de definir puede
ser, en primer lugar, incluir al elemento que se define en una clase mediante la hiperonimia; en segundo lugar
explicar las caracteristicas y funciones del elemento definido; en tercer lugar mostrar verbos y expresiones
mas comunes para introducir definiciones, por ejemplo el verbo ser.

LLa reescritura de un texto explicativo en el que aparecen reiteraciones es una actividad que se incluye en
los tres CLE.

En las propuestas de reformulacion el nifio debera poner en practica sus conocimientos sobre la lengua
en los textos explicativos. En el nivel Iéxico-semantico debera utilizar vocabulario propio de estos textos,
de caracter mas disciplinar, asi como adecuar el registro. En el nivel de la sintaxis del texto debera utilizar
conectores que permiten precisar, explicar, y ordenar la informacion que se presenta; en cuanto a la moda-
lidad enunciativa, debera procurar la objetividad.

En este momento es esperable que el nifio que transitd por propuestas del mismo tipo con diferente grado
de dificultad pueda resolver en forma autbnoma esta tarea. Para los nifos que empiezan la serie en tercer
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ano es necesario realizar una progresion en la que el maestro muestre el funcionamiento de los recursos de
reformulacion y ensefie su utilizacion.

Lectura y comprension textual
¢ Qué entendemos por lectura”?

La concepcion de lectura que subyace a esta propuesta es la que sustenta el documento Pautas de lectura
y escritura en espariol como primera lengua (ANEP-ProLEE, 2015). En este se concibe a la lectura como
una construccion social y cultural intersubjetiva que se pone de manifiesto en actitudes y comportamientos
que el lector evidencia en el acto de leer. Es una actividad inteligente en la que entran en juego funciones
psicolégicas superiores, saberes vinculados con los diferentes niveles linguisticos y al conocimiento del
mundo. Por lo tanto, leer supone el intercambio de significados culturales a través del desarrollo de prac-
ticas sociales, el conocimiento del sistema de escritura, el conocimiento de saberes lingUisticos y discur-
sivos implicados. Un lector es un agente activo que integra el texto y la realidad que este texto representa
al conocimiento que posee del mundo a través de elaborar hipotesis y realizar inferencias. A continuacion
conceptualizaremos brevemente algunos puntos basicos de esta definicion.

La lectura como practica cultural

Lerner (2001) sostiene que participar de la cultura escrita implica apropiarse de una tradicion de lectura y
escritura que supone una herencia cultural en la cual estan implicados los textos, los lectores, los escritores
y los contextos de enunciacion y lectura.

Por lo tanto, ensefar a leer y escribir es un desafio que trasciende la alfabetizacion en sentido estricto; su-
pone incorporar a los alumnos a la cultura escrita y lograr que todos lleguen a ser miembros plenos de una
comunidad de lectores y escritores.

Para lograr que las practicas sociales de lectura y escritura se conviertan en el objeto de ensefanza escolar
€s necesario que la escuela se convierta en una comunidad de escritores y lectores. En esta comunidad
los escritores producen sus textos en los que ponen en evidencia sus ideas y sus opiniones. Los lectores
buscan en ellos respuestas a sus dudas e informaciéon que les permita saber mas sobre el mundo.

La escuela brinda las condiciones sociales e individuales a partir de las cuales los lectores incipientes iran
asumiendo actitudes y valoraciones sobre el acto de leer.

Cada actividad del CLET, como ya se dijo, se introduce con una propuesta de lectura compartida en la cual
el maestro, al leer en voz alta, se muestra como un modelo lector. En esa escena, el docente brinda un
modelo de si'y evidencia su relacionamiento con los libros y los diferentes modos de actuar ante textos fic-
cionales y de estudio. Por otra parte, cada una de estas actividades grupales genera un espacio intersubje-
tivo que permite mostrar al nifo que el comportamiento del lector no solo es individual sino que es también
social, y depende del entorno y del material escrito al que se enfrente. Claramente, todas las actividades
que se proponen en los CLE procuran, como sostiene Chartier (2007), que el maestro transforme su clase
en una comunidad de interpretacion, lo que lograra si tiene presente que: «La lectura en voz alta permite
esa convivencia; permite a todos los alumnos, lectores rapidos o lentos, buenos o malos, intercambiar y
conversar sobre un texto; permite a la mayoria encontrar su lugar». Un lugar en el que se fomenta el dialogo
cuando el maestro cuida que las preguntas que realiza no apunten a una Unica respuesta.

Los textos con los que se cierra cada capitulo del CLET conforman una serie denominada «Datos increibles
pero ciertos». Han sido seleccionados para promover la practica de la lectura en voz alta a la vez que estimu-
lan el interés por leer temas novedosos y obtener datos curiosos sobre ellos. Estos textos se proponen para
la lectura auténoma. En un primer momento, la lectura silenciosa permitira al nifo conocer el texto. Luego, se
invitara a practicar la lectura en voz alta con la intencion de leer a otros. Es importante recordar que la fluidez
lectora se consigue practicando en reiteradas ocasiones la lectura de un mismo texto breve. Una vez con-
quistadas la precision y la velocidad, el nifio puede concentrarse en aspectos de prosodia o entonacion que
dependen en gran medida de su comprension del texto. También se presentan cuadros de historieta cuyos
globos pueden dar pie a la practica de la lectura en voz alta.
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Comprension textual

Segun las Pautas de referencia sobre tipos lectores y escritores del espafiol como primera lengua
(ANEP-ProLEE, 2015) la comprension textual junto con el comportamiento lector es el componente méas
dinamico del proceso de lectura. Cuando hablamos de comprender lo que se lee no podemos pensar que
existe una Unica manera de comprender un texto. Si afirmamos que el lector construye el sentido de alguna
manera asumimos que el significado que dos lectores dan a un texto puede no coincidir. Esto no quiere
decir que uno de los lectores no haya comprendido el texto, sino que implica que lo comprendio a partir de
los instrumentos que puso en juego en el acto de leer: sus estrategias cognitivas de asimilacion, el conoci-
miento del mundo, las razones que lo llevaron a poner mas atencion en un aspecto del texto que en otro o
a identificarse con determinado protagonista y no con otro, a los propdésitos que perseguia con la lectura,
al estado animico al momento de la lectura. Tampoco quiere decir que las interpretaciones dadas por los
lectores sean arbitrarias y no guarden relacion con las propiedades del texto que se lee. Wittrock (1981)
sostiene que la lectura es un proceso generativo en el que se ponen en evidencia los intentos del lector por
construir un significado dentro de las reglas del lenguaje. Por lo tanto, si bien la lectura no es un proceso
cerrado con un Unico significado posible, tampoco es un proceso arbitrario.

Es por eso que la serie CLE propone abordar la comprension de la lectura desde un primer momento, a tra-
vés de la lectura del adulto y de la conversacion sobre lo leido. Las situaciones de aprendizaje de la lectura
en estos primeros grados deben estar siempre centradas en la construccion del significado por parte del
nifio a partir de la lectura en voz alta del maestro. De esta manera se evita el desciframiento que obstaculiza
la formulacion de hipdtesis sobre el contenido y el sentido de la historia. Cada uno de los capitulos comien-
za con una portada que propone realizar inferencias para determinar quién es el personaje principal, de qué
tratara el cuento, entre otras posibilidades. Luego de promover que se realicen anticipaciones se invita al
nifo a comprobarlas a través de la lectura del cuento. Luego se propone un tipo de actividad que busca
centrar la comprensién en algunos de los episodios mas relevantes del cuento, en el lugar o el momento en
que sucedieron los hechos y en las conversaciones que mantuvieron los personajes. Finalmente, se inclu-
yen algunas actividades que favorecen la comprension tales como: resumir la historia, expandir el cuento a
partir de completar algunos blancos informativos, argumentar en favor o en contra de las acciones de los
personajes, imaginar personajes a los que el autor no describio, etc.

Escritura y produccién textual

¢ Qué entendemos por escritura?

LLa concepcion de escritura que subyace a esta propuesta es la que sustenta el documento Pautas de lec-
tura y escritura en espariol como primera lengua (ANEP-ProLEE, 2015). En él se la concibe desde una pers-
pectiva sociohistérica en funcion de los multiples niveles de funcionamiento. En tanto producto histérico y
cultural es un sistema de representacion, altamente complejo que se materializa a través de un codigo que
en el caso del espanal, es alfabético y que se ve impregnado de las practicas escritoras y lectoras que cada
época demanda. La escritura es concebida como un sistema finito de signos, articulados y arbitrarios, que
cumplen con determinadas reglas y tienen determinadas propiedades tales como la linealidad, la arbitrarie-
dad, la direccionalidad, la perdurabilidad. Es también una actividad inteligente que involucra las funciones
psicoldgicas superiores, los diferentes niveles linguisticos y el conocimiento del mundo del escritor.

El sujeto en el acto de escritura establece un vinculo particular y personal con lo que escribe y en ese vinculo
pone de manifiesto determinadas actitudes, propdsitos, motivaciones y representaciones sobre el acto de
escribir y su materializacion: el texto escrito.

Recordemos que las Pautas proponen analizar el conocimiento de la escritura en virtud de su complejidad
en cinco componentes fundamentales e indisociables: conocimiento del sistema de escritura, conocimiento
lingUistico, conocimiento discursivo, comportamiento escritor y produccion textual.
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La produccion textual

En las Pautas, la produccion textual se define como un proceso no lineal y recursivo en el cual el sujeto pla-
nifica, redacta y revisa su texto. La recursividad de este proceso es una de las dimensiones que sustentan
las actividades de escritura que se proponen en el CLET.

Esta es una de las ideas fundamentales presentadas por Flower y Hayes (1981) quienes elaboraron un
modelo descriptivo de los procesos cognitivos que se suscitan al escribir. Estos investigadores cuestionan
los modelos que conciben la redaccién como una serie lineal de etapas que finalizan y se concretan en un
producto escrito: preescritura, escritura, reescritura por considerar que estos modelos hacen foco en el
producto final y no en los procesos internos de quien escribe.

Flower y Hayes (1996) consideran que la redaccion constituye un acto retérico por el cual los escritores
intentan resolver un problema a partir de la escritura. Establecen que un texto es el producto de un conjunto
de procesos llevados a cabo durante el acto de escribir. Estos procesos poseen una estructura jerarquica,
no tienen un orden rigido y son recursivos. Surgen, se desarrollan y se revisan durante todo el acto de com-
posicion e incluyen subprocesos, tales como la generacion de ideas o0 la revision que se insertan dentro de
otros mas generales y pueden ocurrir en cualquier momento del proceso de compaosicion.

El siguiente cuadro sintetiza la estructura del modelo de redaccion (Flower y Hayes, 1996).

Ambiente de trabajo

El problema retérico Texto

Tema
Audiencia
Exigencia

) 2 )

producido

hasta el momento

Procesos de redaccién
MR Planificacién Traduccién Examen
largo plazo del » Organizacién B
escritor £ Evaluacion
g
g
Conocimiento & Determinacion de
del tema de la - Revision
et objetivos
audiencia y
planes de .
reduccién ¥ L 3 1 &
* * *
‘ Control ‘

Segun vemos en el esquema anterior el acto de redactar posee tres componentes: el ambiente de trabajo,
la memoria a largo plazo en la que se almacenan todos los conocimientos previos del escritor, tanto lin-
guisticos y discursivos como enciclopédicos o experienciales, y el proceso de redaccion en si. El problema
retdrico guia el proceso de composicion y es el aspecto inmutable del proceso: determina para qué escribir
(objetivos) qué escribir (tema), para quién escribir (audiencia). A medida que el proceso avanza, lo ya escrito
determina lo que se escribira. De igual manera, el conocimiento previo y los planes del escritor para resolver
el problema retdrico restringen las opciones de escritura.

Al inicio del proceso de redaccion el aspecto mas importante es la planificacion que puede definirse como
el proceso por el cual un escritor se representa internamente el conocimiento que pondra en juego durante
la escritura. La planificacion implica una serie de subprocesos: la generacion de ideas, la determinacion de
una red jerarquica de objetivos de mayor 0 menor grado de especificidad (que se transforman durante la
composicion y guian el proceso) y la organizacion de todos los elementos (textuales y extratextuales) para
producir una estructura con sentido.

En el CLET se introduce al nifio en el proceso de planificacion a través de la generacion de ideas vy la or-
ganizacion de los elementos para producir una estructura que dé sentido a lo que se escribe. Por ello no

Especificaciones para el docente | 17



se le pide que escriba directamente sobre un tema sino que hay una actividad previa que funciona como
borrador y planificacion. En el caso de la descripcion, el esquema sirve como una instancia de genera-
cion de ideas donde habra una puesta en texto de ideas previas que el nifio construyd a partir de lo que
comprendio del cuento y de lo que imagind. En el caso del resumen, la actividad «¢,Qué dijeron?». que se
organiza en forma de historieta, funciona como un pretexto en el que apoyarse en el momento de escribir
para resumir el cuento.

El proceso de traduccién o puesta en texto implica convertir las ideas (imagenes, sensaciones) en lenguaje
visible. En este proceso el escritor debe manejar diferentes conocimientos: genéricos, sintacticos, Iéxicos
y hasta motrices.

La puesta en texto en el CLET tiene una gradacion que va desde actividades con propuestas para llenar
blancos en un texto que presenta el prototipo de un resumen o de una descripcion, hasta un espacio en
blanco que el nifo debe completar totalmente. La complejidad de la puesta en texto o traduccion radica
en que no se trata de transcribir la oralidad. En este sentido, todas las actividades de escritura contribuyen
a la toma de conciencia de aspectos propios de esta. Por un lado, el maestro, con su intervencion puede
ir mostrando la distancia que hay entre hablar y escribir. Por otro, la presentacion del modelo de lo que ya
estéa escrito permite al nino un acercamiento a las organizaciones textuales.

Finalmente, el tercer componente del modelo de Flower y Hayes es el examen de lo escrito. Se realiza
a través de dos subprocesos: la revision y la evaluacion; ambos pueden suceder de forma consciente o
inconsciente. Los autores indican que estos dos subprocesos, al igual que el de generacion, pueden inte-
rrumpir en cualquier momento el proceso de redaccion.

En el CLET hay muchas instancias que promueven la revision. Es importante que esta actividad sea con-
ceptualizada por el nifo como un recurso de los buenos escritores. En ella se tomaran dos aspectos: por
un lado, la revision y evaluacion de aspectos vinculados con el contenido y los modos de decir que muchas
veces entran en el terreno de lo personal y de las opiniones. Por otro, los aspectos relacionados con la
revision y correccion de la ortografia y la sintaxis.

Por ultimo, el proceso de control implica que los escritores tomen conciencia explicita del proceso de re-
daccion y puedan controlar su desarrollo a través de establecer el tiempo y las energias que destinaran a
cada momento de la escritura.

Desde el punto de vista didactico, es conveniente que cada uno de estos momentos sea trabajado por
separado. De este modo el nifo ird reconociendo cuando esté trabajando en la planificacion, en la puesta
en texto o en la revision de sus textos, y tomara conciencia de cuales son los recursos y estrategias que
pone en juego como escritor en cada subproceso.

Las cuatro situaciones didacticas fundamentales

La planificacion y el desarrollo de actividades enmarcadas en las cuatro situaciones didacticas fundamen-
tales (Kaufman, 2010) complementan la propuesta de este material: actividades en las cuales los nifios leen
por si mismos o a través del maestro y escriben por si mismos o a través del maestro.

Leer a través del maestro

Si bien leer es una actividad en la que un sujeto interactla con un texto, al leer a través de otro el nifio realiza
muchas de las acciones principales implicadas en la lectura. Estas incluyen: comprender el texto; jerarqui-
zar contenidos importantes y descartar aquellos que son accesorios; vincular lo leido con lecturas previas,
con conocimientos del mundo y con saberes adquiridos; establecer relaciones entre las distintas partes del
texto; llenar huecos informativos; establecer inferencias.

Los maestros, al ser buenos intérpretes de los textos que leemos a nuestros alumnos, promovemos la
escucha atenta e interesada.

La lectura en voz alta del maestro brinda a los nifios la oportunidad de construir el significado de textos a
los cuales no habrian accedido solos y ademas los pone en contacto con el lenguaje escrito, en la medi-
da en que acceden a las caracteristicas generales de los distintos géneros. El acercamiento a los textos
también permite que el nifo acceda a las maneras particulares en las que el autor utiliza el lenguaje escrito
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adecuandolo al género, al destinatario, a la tematica, es decir que accede al uso contextualizado de los
recursos discursivos.

Estas situaciones deben ser consideradas verdaderamente situaciones de ensefianza en la medida en que
permiten a los ninos incorporar estructuras textuales diversas, acrecentar el Iéxico y vincularse con expre-
siones linglisticas propias del mundo de la escritura.

Este tipo de actividades no debe circunscribirse a una etapa inicial en la vida del nifio, sino que debe con-
tinuar aun después de que el nifio pueda leer por si mismo, durante toda la escolaridad primaria y aun en
la secundaria.

Leer por si mismo

Es esperable que la comprension de como funciona el sistema de escritura lleve al nifio a un mayor nivel
de autonomia en la decodificacion y en el comportamiento lector. Esto hara posible que, poco a poco, sea
capaz de leer textos literarios y no literarios adecuados a su edad, asi como comprender lo que lee y hablar
sobre sus lecturas.

El avance de la autonomia lectora requiere que el nifio desarrolle la fluidez lectora. Para alcanzar una lectura
fluida, el nifo debe, al leer en voz alta, realizar una lectura precisa, expresiva, a una velocidad convencional
y sostener esta actividad por un tiempo relativamente largo y sin distracciones.

Los nifios de tercer afo pueden leer convencionalmente, aunque tal vez no puedan leer todo tipo de textos.
Es importante fomentar ambos tipos de lectura: la silenciosa y la realizada en voz alta, ya que sirven para
diferentes propodsitos y permiten al niflo ser un buen lector para si 'y para otros.

En el CLET a diferencia del CLEP y del CLES es posible que los nifios lean los cuentos por si mismos.
Sobre todo dos de los cuentos que se proponen que por su brevedad resultan accesibles a nifos de este
nivel. Es necesario recordar que la fluidez lectora se consigue leyendo en reiteradas ocasiones un mismo
texto breve. Una vez conquistadas la precision y la velocidad, el nifo puede concentrarse en aspectos de
prosodia 0 entonacion que dependen en gran medida de su comprension del texto. En este cuaderno han

sido seleccionados datos interesantes para el disfrute y la practica de la lectura en voz alta.

Escribir a través del maestro

En este tipo de actividades los alumnos planifican un texto con el maestro y luego realizan juntos la redac-
cion o puesta en texto. De este modo, aprenden a usar estrategias de un escritor tales como elegir un tema,
organizar sus ideas, buscar informacién sobre el tema cuando no la poseen o esta es insuficiente, tomar
en cuenta el género y adecuar el texto a las caracteristicas de este. El cometido de estas propuestas es
lograr que el texto final tenga coherencia y esté bien cohesionado, evitando repeticiones, ambigledades e
inadecuaciones.

Esta escritura del docente no es una escritura exclusivamente reproductora de lo que los alumnos dictan,
es una oportunidad que el docente tiene para que el nifio reflexione sobre el género, la gramatica y la or-
tografia.

En estas instancias de «escribir a través de...» quien se hace cargo del sistema de escritura es el maestro;
lo que los nifios hacen es tomar decisiones vinculadas con el lenguaje escrito y a aspectos discursivos de
este.

Escribir por si mismo

Las propuestas del CLET apuntan a que el nifio logre autonomia en la escritura haciéndose cargo del siste-
ma. A medida que consolide su comprension del principio alfabético, escribira textos en forma individual o
en pequenos grupos. De este modo, ird aprendiendo a expresar sus ideas, a buscar y organizar informacion
para expresarla por escrito y a crear episodios o relatos ficcionales.
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A modo de cierre

Como ya se ha mencionado, los Cuadernos para leer y escribir procuran colaborar en la consolidacion de
los aprendizajes clave que intervienen en el logro de los requerimientos basicos establecidos por el CEIP
para la adquisicion de la lectura y escritura. La primera serie CLE fue pensada para el ciclo comprendido
entre 1.° y 3.° afo escolar y pone atencion en dos aspectos: por un lado el trabajo sobre la adquisicion y
consolidacion del sistema de escritura y por otro el trabajo de comprension y produccion de textos escritos
a través del conocimiento de la organizacion y la funcion de los diversos discursos. La secuenciacion y la
recursividad son el fundamento del eje organizador de la serie.

Respecto al conocimiento del sistema de escritura

La propuesta de los CLE se dirige a un nifio cuyas hipétesis acerca del funcionamiento del sistema de escri-
tura se encuentran en sus etapas iniciales. Algunas actividades del CLEP y del CLES se focalizan en com-
prender la relacion fonema-grafema y construir el principio alfabético. Se propone, por ejemplo, componer
palabras a partir de letras, comparar palabras a partir de la letra inicial o final, constatar las regularidades
sonoras y graficas de la rima, jugar con las silabas (marcar silabas, contar cantidad de silabas, componer
palabras a partir de las silabas desordenadas, etc.). Otras actividades se focalizan en el reconocimiento de
la palabra y en la composicion de expresiones y enunciados. Se plantea al nifo producir textos usando el
cédigo alfabético, escribir segmentando adecuadamente las palabras y utilizando en forma apropiada tanto
las mayusculas que sefalan el inicio del enunciado como las que distinguen al nombre propio. En el CLET
aparecen actividades cuyo objetivo es promover el desarrollo de la conciencia ortogréfica. A través de ellas
el nifo comprendera que la relacion fonema-grafema en el espafnol no es biunivoca, comenzara a distinguir
las grafias cuya escritura requiere una atencion especial y escribira de manera ortografica las palabras que
ha frecuentado vy las reglas que regulan las combinaciones de estas para componer unidades mayores.
Utilizara punto al final del enunciado, comas en la enumeracion, rayas de didlogo, signos de exclamacion
e interrogacion.

Respecto a leer y escribir narraciones

En los tres CLE hay actividades que proponen: reconocer algunas caracteristicas estructurales de los
textos, que permitiran distinguir claramente una narracién de otras clases de textos por sus propositos y
modos de comunicar, resumir una historia, narrar episodios, describir personajes, prestar atencion a los
modos de decir de cada narrador.

A medida que el nifio transita por los CLE va profundizando el conocimiento de los textos narrativos y los
recursos que sirven para expandirlos. Por ejemplo, una actividad como la de describir el personaje aparece
en los tres CLE con diferentes propuestas y niveles de profundizacion, como se muestra a continuacion:

CLEP CLES CLET

Propone identificar a los persona-
jes por medio de una seleccion de
atributos y acciones.

Retoma la actividad anterior pero
en esta ocasion el nifo escribe
atributos pensados por él.

Plantea la descripcion del perso-
naje en dos momentos: asignar
atributos a los personajes a través

de completar los cuadros de un
esquema y redactar un retrato.

Respecto a leer y escribir explicaciones

Ante un texto de estudio breve y adecuado a su edad el nifio sera capaz de sintetizar la informacion, des-
plegar estrategias metacognitivas como la relectura, la reformulacion y el didlogo que ayudan a desentranar
un significado. Para ello en los tres CLE hay actividades que proponen: reformular enunciados de un texto,
aprender a interpretar y producir definiciones, escribir un texto explicativo atendiendo a los modos de decir
y al registro.

A medida que el nifio transita por los CLE va profundizando el conocimiento del texto explicativo y el empleo
de estrategias tales como el parafraseo, la reformulacion y la produccion de definiciones. Por ejemplo, una
actividad como la reformulacion, es decir, formular con otras palabras una expresion perteneciente a un
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texto explicativo, aparece en los tres CLE con diferentes propuestas y niveles de profundizacion, como se
muestra a continuacion:

CLEP CLES CLET

Propone elegir entre dos refor-|Retoma la actividad anterior | Propone seleccionar la reformu-
mulaciones la mas adecuada al|pero en textos mas largos Yy |lacion correcta, y argumentar su
significado del texto. enunciados mas complejos. seleccion.

Por otra parte, es altamente probable que si la serie resultd productiva acompanando la labor de los maestros,
el nifno que egresa de tercer ano habra consolidado basicamente los siguientes aprendizajes:

En lo que respecta a su comportamiento escritor

Las reiteradas ocasiones de escribir sus opiniones y ocurrencias y el hecho de haberlas compartido con
sus pares y maestros habran generado un sentimiento positivo hacia las posibilidades que brinda la escri-
tura. Su concepcion de la escritura incluird, aunque de manera incipiente, tres momentos diferenciados:
planificacion, puesta en texto, y correccidn o revision. Podra escribir de manera creativa y también ajus-
tandose a una consigna de estudio. Habra escrito textos literarios —expansiones de relatos, descripciones
de personajes o personas de su entorno— vy textos explicativos, con ayuda del maestro. Elegira los temas
acerca de los cuales escribir e investigar a partir de preguntas propias y de sus comparieros y con ayuda
de sus maestros. Consciente de las diferencias entre oralidad y escritura, haré esfuerzos por lograr textos
comprensibles y cohesionados.

En lo que respecta a su comportamiento lector

Las reiteradas ocasiones de lectura compartida de textos literarios y explicativos lo haran sentirse incluido
en una comunidad de lectores, en la que su propia voz puede dialogar con los textos y las opiniones de
otros. Por ello, podra manifestar preferencias por tipos de lecturas o textos tanto ficcionales como no fic-
cionales y recurrira a la lectura por motivacion personal. Sera capaz de leer textos en voz alta con precision,
a velocidad conversacional y con una entonacion adecuada. Asimismo, leera para buscar informacion, en
pantalla o en papel, utilizando distintas modalidades de lectura de acuerdo con los objetivos que se plantea.
Su Iéxico sera cada vez mas amplio a medida que avance en su escolaridad; podra reconocer relaciones
entre las palabras, conocimiento que podra aplicar en la comprension de un texto y en la inferencia del
significado de palabras nuevas.
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Tercera parte

Capitulo 1. Luces y sombras

LUCES Y SOMBRAS
18810 1ot 10l SCON QUIEN CORRE ELENA?

[[E

(s

Contenido

Lectura del titulo del capitulo. Inferencias a partir del contenido semantico de los enunciados.

Fundamentacion

El propdsito principal de esta actividad es que el nifio pueda contestar una pregunta que se relaciona
con el cuento que leera a continuacion. Para ello debe tomar en cuenta el titulo del capitulo «Luces y
sombras» y las pistas del cartel. Obsérvese que estos datos apelan al conocimiento del mundo.

Sugerencias

- Invitar a los ninos a leer solos el titulo del capitulo y el texto del cartel.

- Escribir en el pizarrén la pregunta ¢, Con quién corre Elena? y una lista de palabras: piedra, gato,
tortuga, arbol, pez, liebre. Los nifios deben decir cuales de ellas nunca podrian ser la respuesta.
Pedir que expliquen por qué las descartan. (El verbo correr exige que su sujeto tenga como
atributo la posibilidad de movimiento).

- Leer las pistas e ir respondiendo posibles competidores de Elena. Explicar cada uno de los
indicios del texto que tomaron en cuenta para tomar una decision.

- El maestro escribe en el pizarrdn las respuestas dadas por los nifios.

- Resolver en forma individual el jeroglifico.

- Buscar en la pagina un enunciado que sirve para confirmar la respuesta (el titulo del capitulo).

- Preguntar a los ninos por qué en el jeroglifico se lee la palabra su y vincularlo con la pregunta
sobre Elena.
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[ ]
SQUIEN CORRE (ONMIGO?

A Elena le encantaba correr carreras. —Me aburro —dijo Elena, con capricho y

Corria contra su hermano que gateaba. cara de trompa—. El abuelo apenas si
puede caminar. ;Quién va a jugar conmi-

—iGanéll
oo go? No tiene perros ni gatos, i siquiera

También corria contra su perro. UREtOTEy

i e i —Tiene unos libros fabulosos —dijo el

Desafiaba a su tortuga. papa, que era el hijo del abuelo Enrique y

—jiGanél! se habia puesto triste con las palabras de

¥ no tenia miedo de correr contra su paps.  Elena-

—iPerdil —A mi me gusta correr. Y la vecina de al

W et e m e cl e gt O | o S e vk

més que correr carreras. —No le hagas caso —intervino la mama.
Ni la tele. —Vamos, Elena, a casa del abuelo Enrique
(s helEes, Y.. a pasarla bien! Que los chicos que

ety e nunca juegan solos cuando sean grandes
Qiioslibrosiqibujados. van a ser grandes tontos.
Quizés fue por eso que Elena hizo puche-

ros cuando la mama y el papa le dijeron
que tenia que pasar toda la tarde y la
noche en casa del abuelo Enrique.

—No quiero ir a lo del abuelo —dijo Ele-
na—. Me aburro.

—Pero si tiene una casa con un jardin pre-
cioso —contest6 el pap.

RUTH KAUFMAN
Datos biograficos
Naci6 en la ciudad de Buenos Aires en 1961. Escribe poesia y narrativa dirigida a nifnos. Fundé la edi-
torial Pequerio editor junto a Diego Bianki y es la editora literaria de ese sello. Desde el ano 2002 reside
en la ciudad de Colonia del Sacramento. Algunos de sus libros son: Bigotes, aventuras de un gato
sin cola. Los rimaqué. Mucho mas que miedo a los fantasmas. Abecedario. Donde la ciudad termina.
Trabajo en la revista para nifios Billiken, como guionista del Canal Pakapaka y en el equipo Biblioteca
Solidaria de Prolee. En este link https://www.youtube.com/watch?v=IbHOA8AGOA se puede ver un
dibujo animado de la serie De cuento en cuento, realizado con el cuento ;Quién corre conmigo? 'y en
este link https://www.youtube.com/watch?v=d80IZ-VDLP4 una animacion basada en su relato Muy
lejos de la Tierra.

Contenido

Lectura de literatura, el cuento de autor contemporaneo.

Fundamentacion

La lectura de cuentos es uno de los modos privilegiados de acceso a la cultura letrada en la infancia.
A diferencia del cuento tradicional, este tiene un autor conocido.

El argumento se centra en un acontecimiento cotidiano, que sin salir del verosimil realista propone un
punto de giro que no puede ser previsto por el lector ni el personaje.
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Asi fue como Elena tuvo que ir igual a casa
de su abuelo. Al principio dio unas vueltas al
jardin, corriendo. Pero pronto se aburrié. A
ella le gustaba el desafio de las carreras.

—¢Qué pasa, Elena, que tenés esa trompa?
—Lle pregunt6 el abuelo.

—Me aburro, no tengo contra quién correr.
—¢Por qué no corrés contra tu sombra?
—¢Contra mi sombra?

—Te da miedo? —la desafi6 el abuelo.

Elena corri6 veloz, mas

veloz que las liebres en el

campo.

La sombra corri6 ligero, mas ligero que
los leones en la selva.

Elena se apurd. Pero la sombra siempre
iba un pasito adelante.

—iPerdi!, jperdi contra mi propia som-
bral —refunfufié enojada.

A Elena no le gustaba perder.

—¢Miedo, mi sombra? —respondié Elena,
orgullosa—. [Estoy lista para correr!
El abuelo dio a sefal de largada:

—jAhora corran hacia aca!l —grité el
abuelo—. A sus marcas, listas, jya!

Corrieron, corrieron, corrieron.

—A sus marcas, listas, jya! Rapido, rapido, répido.

Corrieron, corrieron, corrieron
Répido, répido, répido.

Elena corri6 veloz, mas veloz que el rayo.
La sombra corrié ligero, mas ligero que
las nubes en el cielo.

LLa sombra se apuré. Pero Elena siempre
iba un pasito adelante.
—iGané! —festejo Elena—.
rapida que mi sombral

iSoy mas

Sugerencias

Leer el cuento e interrumpir la lectura en el momento en el que el abuelo va a contar el Gran
Secreto para Vencer a las Sombras.

Salir al patio en un dia soleado y proponer a los nifos que corran y observen sus sombras para
decir qué se debe hacer para vencerlas siempre.

En un lugar del patio, conversar acerca de las soluciones. Escribirlas en un papel.

Continuar la lectura del cuento. Pedir a un nifo que realice las acciones del Gran Secreto para
ver si estas se cumplen. Comparar la respuesta del abuelo con la escrita por los nifios.

Leer el cuento hasta el final.

Proponer la narracion de hechos personales que sean parecidos a lo narrado en el cuento, es
decir, contar lo que ocurrié una vez que fueron a un lugar al que no querian ir porque pensaban
que la pasarian mal y finalmente la pasaron bien. El maestro ayuda a los a nifios a narrar de
forma completa: cuando ocurrié, adénde debian ir, por qué no querian ir, qué hecho los hizo
cambiar de idea.
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A Elena le encantaba ganar.

Corri6 varias carreras. Cada vez que per-
dia, algunas lagrimas le hacfan brillar los
ojos. Cada vez que ganaba, una sonrisa
enorme les sacaba lustre a los dientes,
Alrato, el abuelo se acerco y le dijo:

—Ahora que has ganado y has perdido
muchas veces te voy a ensefar el Gran
Secreto para Vencer a las Sombras. Quien
lo conoce, nunca més pierde una carrera
contra ellas.

—¢Nunca? —pregunté Elena, ilusionada.
—Siempre ganaras —asegurt el abuelo—
El secreto dice asi

GRAN SECRETO PARA VENCER
A LAS SOMBRAS

Cuando al sol la cara pones,
sombra muerde tus talones
Corras lento o ligero,

AElena le encantaba
ganar. En total, el abuelo
cont6 ochenta y siete victorias.

Hasta que llegd la noche. Y, de un mo-
mento a otro, todas las sombras desapa-
recieron del jardin. La sombra de Elena
también.

Como no tenia contra quién correr, Elena
entro en la casa. El abuelo habfa cocina-
do una inmensa tortilla de papas. Pero
Elena estaba tan cansada que después
de comer cinco bocados apoyo la cabeza
en el plato, con la tortilla de almohada.
¢Quién no habra tenido suefio, después
de tantas carreras? Al final, la tarde en
casa del abuelo habia resultado de lo
més emocionante

Cuando Elena se durmis, su abuelo salié
al jardin. Al principio todo estaba oscuro
Pero, de repente, sali6 la luna. No bien
asomé su hocico blanco por detras de
los arboles, todas las cosas recuperaron
su sombra.

siempre llegards primero
Cuando el sol estd a tu espalda,
sombra ante ti se alarga,

y aunque corras mucho y duro,
ella ganara seguro. -

Elena repitié los versos una vez y otra
hasta que los aprendié de memoria
—Ahora si —dijo el abuelo—. Estas lista
para vencer.

Como conocia el Gran Secreto para Vencer
alas Sombras, Elena solamente corrié con
el sol de frente

—iGané!, jgané! y jgané! —grité después

de cada carrera. Ruth Kaufman (Argentina), Sudamericana.

Sugerencias

- Preguntar a los nifos qué le dijo la mama a Elena cuando ella no quiso ir a la casa del abuelo.
¢ Por qué piensan que la mama dijo eso?, ¢,por qué estaba enojada? ;Eran buenas las razones
por las que Elena no queria ir?

- ¢ Estan de acuerdo con esta idea de la mama de Elena «Los nenes que nunca juegan solos
cuando sean grandes van a ser grandes tontos». Explicar con argumentos y ejemplos que los
refuercen porque si 0 no.

- Dividir la clase en dos grupos. Un grupo presentara las ventajas y desventajas de jugar solos
y el otro de jugar en grupo. El maestro sera el juez y le dara la razén al que presente mejores
argumentos.

- Leer alos nifos este fragmento:

Cuando Elena se durmio su abuelo salio al jardin. Al principio todo estaba oscuro. Pero,
de repente, salid la luna. No bien asomd su hocico blanco por detras de los arboles
todas las cosas recuperaron su sombra.

- Preguntar ;qué animal sera la luna para tener un hocico blanco? Y si fuera otra cosa, ;,qué
seria?

- Dar alos nifios una hoja para que dibujen como ven la luna y que escriban qué imaginan cuan-
do la ven.
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Esta es Elena.

Completa los cuadros vacios agregando informacién sobre ella

Melena despeinada Corazén que late
por correr. 1 réapido cuando corre.

Piernas muy
veloces. \

c
-

Rodillas

/ lastimadas.

"R

‘s [ Y

Championes

Escribe un retrato de Elena utilizando la informacién del esquema y otros datos del cuento.

Elena es una nina que vive con su familia.

Le gusta

Contenidos

La descripcion en la narracion. Descripcion de un personaje o retrato.

Fundamentacion

En esta actividad los ninos describen al personaje principal tomando en cuenta datos del cuento y
otros que inventan ajustandose al mismo. Este texto lo realizan en dos pasos: el primero es la plani-
ficacion que estéa prearmada como un esquema. En ella aparecen algunas ideas dadas y otras que
deben ser aportadas por cada uno. En el segundo paso deben escribir el retrato a partir de completar
los blancos con informacion del esquema. El texto base les proporciona algunos indicios sobre la
estructura de la descripcion.

Sugerencias

- Jugar al espejo. Los ninos se paran en duplas uno frente a otro, por ejemplo Teresa y José.
José dirige y Teresa es su espejo. José se ira moviendo y diciendo lo que hace, por ejemplo,
me peino. Teresa imita cada movimiento, luego se invierten los roles.

- Enlas mismas duplas, José se mira en el espejo y dice lo que ve, como si él fuera Teresa; por
ejemplo dice, tengo los ojos negros, el pelo enrulado, soy alta, etc. Y también dice cosas sobre
la personalidad de su amiga, por ejemplo, soy divertida, me gusta saltar a la cuerda, etc. Luego
se invierten los roles.

- El maestro recorre el salon escuchando los retratos de los ninos o los hace pasar al frente para
que digan su retrato para todos.

- En las mismas duplas completar el esquema con aspectos fisicos y de la personalidad. Leer
para todos los cuadros producidos por cada dupla.

- Escribir en el pizarrén la descripcion que aparece en el CLET y completarla con los textos que
van dictando los ninos. Mostrar como se puede reformular alguna expresion para que el texto
esté bien escrito. Por ejemplo, Cuando corre su corazon late muy rapido. (En lugar de corazon
que late rapido cuando corre).

- Proponer a los ninos que escriban la descripcion en el CLET tomando como base el esquema.
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SQUE DIJERON?

% Completa los globos de acuerdo con el cuento.

Una dia, Elena fue a la casa de su abuelo. Elabuelo le dio una idea.

7/ N\ {Por qué no corres
‘J | contra tu sombra? o
\ ] N
A [ “
/ Me aburro, no tengo YN |
con quién correr. AN ? J

Pero no siempre ganaba, entonces refunfufié: El abuelo le ensend un secreto.

‘/ - 7777\‘ “/7777 - 77\\
|| |
-/

‘\,,,,7 VRN
N\,

S/

!

jAhora si estas lista
para vencer!

Contenidos

Elementos basicos de la enunciacion: enunciador (quién lo dice, qué dice). Conectores temporales.
Lectura fluida.

Fundamentacion

En esta actividad los ninos deben completar los globos de una historieta con lo que recuerdan del
cuento o a partir de su relectura. Al finalizar la tarea, se promueve la lectura auténoma de textos bre-
ves. La comprension del cuento permitira resolver la consigna.

Sugerencias

- Proponer que cada nifo resuelva la actividad en el CLET.
- Formar grupos de tres nifios que practicaran la lectura en voz alta del texto. Un nifio sera el na-

rrador y leera los recuadros, otro sera Elena y otro el abuelo. Practicar (todos los grupos al mis-
mo tiempo) hasta lograr fluidez y luego avanzar en la practica de la entonacion y la gestualidad.
- Los tres nifos del grupo pasan al frente y leen la historieta en voz alta para toda la clase.
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* Completa el resumen del cuento.

* Leer el cuento otra vez, te puede ayudar.

Un dia Elena se tuvo que quedar a dormir en la casa de su abuelo Enrique.

Enlacasadelabuelo, ...

Al rato el abuelo, al ver que estaba malhumorada,

Como ya conocia el gran secreto para vencer a la sombra, Elena nunca mas

perdio, porque

Contenido v

El texto narrativo: nlcleos narrativos, resumen.

Fundamentacion

En esta actividad el nifo escribe un resumen del cuento. Hay dos elementos que le proporcionan
indicios sobre los cuales basarse y que funcionan a modo de borrador, por un lado la historieta que
acaba de resolver, por el otro, algunos fragmentos de la estructura del resumen que debe completar
Con su propia escritura.

Sugerencias

- Acompanar parrafo a parrafo la escritura del resumen.

- Completar el primero entre todos. Escribir en el pizarrén el comienzo del CLET y pedir a los
nifos que dicten la continuacion. En este parrafo sera necesario mencionar el aburrimiento de
Elena y qué lo causaba. Sefalar que el resumen debe mantener el tiempo de los verbos en
pretérito.

- Conversar el segundo parrafo entre todos. Escribir en el pizarrén el comienzo y preguntar a
los nifios qué escribirian y por qué. La idea es que los nifios entiendan que tienen que escribir
un parlamento dicho por el abuelo y no olvidarse de la raya de dialogo (marca ortografica del
discurso directo).

- Pedir que escriban en su CLET el parlamento que quieran.

- Conversar sobre el episodio de las carreras de Elena contra la sombra y escribir en forma indi-
vidual lo que deseen. Sera necesario explicar la causa del malhumor de Elena y lo que hizo el
abuelo para tratar de terminar con él.

- Dialogar sobre qué hay que escribir en el Ultimo parrafo. Prestar atencion al hecho de que el
porque obliga a escribir una explicacion.

- Leer en voz alta el resumen.
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* Une con una flecha las expresiones de cada columna para formar
enunciados.

‘ cocind ‘ el secreto para vencer a las sombras. ‘

Elena ‘ ‘ corrié ‘ una inmensa tortilla de papas. ‘

‘ aprendié ‘ mas veloz que las liebres en el campo. ‘

| EtabuetoEnrigque | conté- | al abuelo Enrique.
| visito \Aaehema—y—soe&e—weleﬂas ietorias:

* Escribe los enunciados que has formado.
* Numéralos teniendo en cuenta el orden de los acontecimientos en la historia.

) 8 obuello Banique conts odkenta, y siste victorian.
T

Contenidos

Escritura de palabras sin omisiones y de enunciados respetando la segmentacion. Uso adecuado del
punto final y las mayusculas al comienzo de enunciados y en nombres propios.

Fundamentacion

En esta actividad se propone que el nifio arme enunciados ordenando constituyentes sintacticos da-
dos. Para ello debe elegir el componente en relacion con el contenido semantico del verbo (eleccion
que se basa en su conocimiento como hablante nativo).

Sugerencias

- Resolver individualmente la actividad del CLET.

- Dar el efemplo de como se puede decir cada enunciado de otra forma mas resumida: £/ abuelo
Enrique contd ochenta y siete victorias. El abuelo Enrique las conto.

- Pedir que hagan lo mismo con los demas enunciados. Discutir qué pasa con el enunciado Ele-
na corrio mas veloz que las liebres en el campo.
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* Lee el texto de cada libretita donde se presenta un episodio del cuento.
* Elige el enunciado de la derecha que lo resume mejor.

Una nina, llamada Elena. Lallegada de Elena a casa del abuelo.

aquien e encantaba

lleva-
jugar carrefpa:é::: ala Elviaje de Elena con sus padres.
r sus
O e su abuelo. Ella

casa de s .
estaba muy disgustada: Eldisfraz de Elena

Los juegos de Elena.
En la casa de su abuelo,
fa contra P
Elena “g:;:‘? . Elaburrimiento de Elena.
quién c
aburrio.
Las carreras de Elena.

El abuelo & desafio a

Elenfado de Elena.
bra.
r contra su SOMP
CET;\ea acepto el desafio. Eldesafio del abuelo.

Aveces perdia y otras.

ganaba. Las victorias de Elena.

* Escribe un enunciado que resuma el episodio.

Elabuelo le enseno un\a

secreto para vencer 2 B

<ombra. Elena 0 2pre

di6 de memoria- \

Contenido "

Texto narrativo: nlcleos narrativos, resumen.

Fundamentacion

En esta actividad el nifo lee el resumen de un episodio del cuento y debe, en las tres primeras activi-

dades, elegir el sintagma nominal que lo sintetiza y en la Ultima escribir uno.

Sugerencias

Realizar la actividad en forma individual en el CLET pero con ayuda del maestro. El maestro lee
el texto de la libretita en voz alta y da tiempo a los nifios a leer los tres enunciados y elegir uno.
Antes de que lo copien en la libretita, pide a los niflos que digan su eleccion. Se conversa acer-
ca de los motivos por los que se €ligié ese enunciado y se sefiala para todos cudl es correcto.

En el segundo caso subrayar la palabra principal de los tres enunciados: juegos, aburrimiento
y carreras. Buscar en el texto de la libretita una palabra que se relaciona con una de ellas (los
ninos deben relacionar se aburrid con aburrimiento). En el tercero realizar o mismo (relacionar
desafid con desafio).

Leer en voz alta el texto de la cuarta libretita. Invitar a los ninos a dictar al maestro enunciados
que lo resuman. Escribirlos en el pizarrdn. En el caso de que los niflos propongan, por ejem-
plo, El abuelo le enserio un secreto a Elena, preguntar a los ninos qué palabra pueden escribir
partiendo de ensefio que sea igual a la de los otros enunciados (ensefianza), si proponen Elena
aprendio el secreto del abuelo. preguntarles para que deduzcan aprendizaje.
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°
* Lee la primera estrofa del gran secreto para vencer a las sombras e’b
A

Cuando al sol (a cara pones,

+Qué relacién hay entre las
sombra muerde tus talones. palabras lento y ligero?

Corras lento o ligero,

siempre llegaras primero.

* Completa los espacios con antonimos.

* Recuerda que
- Los anténimos son palabras que expresan ideas opuestas o contrarias.
- Los sinénimos son palabras que tienen significado igual o muy parecido

"y
.50

—

pinta prolijo / pinta .. d€5Pr0lIjO  \adra suave /ladra ...

o 7
| 3

~l
corre ligero / corre lee mucho / lee
<\ 1! Z
o ‘ Bla, bla, bla.
f PR S
saltabajo/salta__._._._________________ habla rapido /habla ...

Contenido

Relaciones de significado entre palabras: antonimia.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio relee un fragmento del cuento en el que se plantea una relaciéon de antoni-
mia. A partir de la reflexidon sobre esta propone otros antdnimos para adjetivos que funcionan como
complementos modales.

Sugerencias

Resolver en forma individual y compartir en voz alta las respuestas.

- Pensar aquellas expresiones que tienen mas de una respuesta correcta: habla rapido/habla
lento- despacio; camina ligero/camina lento-despacio.

- Escribir una lista de palabras y pedir a los nifilos que las transformen en su opuesto usando el
prefijo «-des»: atento, preocupada, ordenada, ubicado. Elegir un par y escribir un enunciado
para cada uno.

- Conversar acerca de la relacion existente entre ligero y rapido. Preguntar por otra palabra que
signifigue lo mismo (veloz).
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Contenidos

La descripcion en la narracion. La comparacién como un recurso que permite ser mas precisos, ge-

* Escribe algunos rasgos del abuelo de Elena, empleando comparaciones.

“Pelo gris como .......€L humo.

' Ojos como

~ Labios como

~ Manos como

> Piernas como

Elabuelode Elenaes ... COMO —eeeemeeeee

Completa el dltimo enunciado con una caracteristica de su personalidad.
Por ejemplo: alegre, nervioso, paciente, cascarrabias, griton.

* Inventa una descripcion que cuente como es el abuelo. Usa las
comparaciones que escribiste arriba

El abuelo de Elena

Tiene el pelo

Los ojos

Los labios son como y cuando

sonrie parecen

Sus manos

Le gusta

A veces se

21

nerar efectos humoristicos y poéticos.

Fundamentacion

En esta actividad los nifios escriben una descripcidn explorando el recurso estilistico de la compara-
cion para ser mas precisos o generar imagenes poéticas. En el primer paso, generan las ideas: pien-
san en los atributos del personaje y las comparaciones. En el segundo momento, realizan una puesta

en texto, tomando la informacién del esquema como borrador.

- En duplas completar los demas cuadros pensando en sus abuelos e inventando.

- Elegir tres rasgos de la personalidad (del globo de Guazubira u otros) pensando en el abuelo del
cuento. Escribirlos y agregar, para cada uno, una comparacion.

- En el pizarrén escribir una descripcion del abuelo por dictado al maestro usando las compara-
ciones creadas en los esquemas.

Sugerencias

- Copiar esa descripcion en el CLET.
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* Observa las palabras subrayadas en este didlogo del cuento

—¢Qué pasa, Elena, que tenés esa trompa? —le pregunté el abuelo.
—Me aburro, no tengo contra quién correr.
—¢Por qué no corrés contra tu sombra?
—¢Contra mi sombra?

—¢Te da miedo? —la desafi6 el abuelo.

* Completa los cuadros con palabras de la familia P‘:]e"le:.ay.“ia:‘.e
de trompa y sombra CLICIC IS

trompa

sombra

* Descubre en esta escena los objetos cuyos nombres se escriben también con mp y mb.
* Enciérralos y escribelos debajo

L

Contenidos

La conciencia ortografica. Combinaciones que obedecen a reglas: mp, mb. La familia de palabras
como estrategia para pensar las dificultades ortograficas.

Fundamentacién

El niflo piensa una familia de palabras para las palabras sombra y trompa, ambas muy productivas.
Reconoce, en una serie de dibujos, todos aquellos cuyos nombres se escriben siguiendo esta regla.

Sugerencias

- Escribir las familias de palabras en duplas. Proponer que eviten los aumentativos y diminutivos
y que consulten el diccionario.

- Escribir un enunciado que sea absurdo y que incluya la mayor cantidad posible de palabras de
la lista.
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* Escribe en la linea punteada el pronombre que corresponde.

A Elena le encantaba correr carreras.
Corriacontra __....___. hermano que gateaba.
—iiGané!!

También corria contra ... perro.
—ijjPerdill

Desafiabaa ... ... tortuga

—ijiGané!!

Y no tenia miedo de correr contra __....__. papa.
* Reemplaza los pronombres resaltados por expresiones o palabras que nombran a
los personajes

v

Am le encantaba correr carreras.

.
hizo pucheros cuando [EIEH le dijeron que tenia que ir a la
casadelEM ...
< Tl

—Tiene unos libros fabulosos —dijo Il que era el hijo del
abuelo Enrique y se habia puesto triste con las palabras de [EIEN .

< &

23

Contenido

Los pronombres y su funcién en la cohesion de los textos.

Fundamentacion

En la primera actividad el nifio completa con articulos o pronombres posesivos y reflexiona sobre los
matices de significado que se aportan en cada caso.

En la segunda actividad el nifio reemplaza pronombres personales por los nombres propios 0 comu-
nes a los que aluden. De esta forma, se problematiza el uso inadecuado de los pronombres en los
casos en los que el lector no puede reponer el referente.

Sugerencias

- Primera actividad: resolver grupalmente y realizar en forma individual en el CLET. Hay dos posi-
bilidades: completar con articulos o con el pronombre posesivo su. Si los niflos completan con
articulos, lo que es correcto, pedirles que busquen el fragmento en el cuento y comparen para
asi llegar al uso del pronombre.

- Preguntarles ¢qué informacion da la palabra su que no dan las palabras e/ o /a.

- Segunda actividad: escribir en el pizarrén el fragmento sin tachar ninguna palabra. Preguntar a
los nifios qué pasa con este texto, si ven algo raro, si lo entienden, cémo lo entienden. (Ponerlos
en la situacion de alguien que nunca leyo el cuento: ;puede saber quién es ella? ;puede saber
quiénes son ellos?).

- Pedir al nino que tache todas las palabras que no puede entender alguien que lee por primera
vez el cuento.

- Resolver en el CLET la actividad sustituyendo los pronombres tachados por sus referentes.
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Contenidos 1

Formacion del lector. Reconocimiento de la intencionalidad explicativa. Comprension de la informacion
explicita del texto.

Fundamentacion

La lectura de textos explicativos permite a los niflos explorar las caracteristicas de los libros informa-
tivos, sobre todo acerca de qué refieren y de qué modo lo hacen. Para comprender un texto cuyo
contenido trata los temas con una mirada que se acerca al abordaje cientifico, el nifio debe desarrollar
recursos tales como resumir, reformular y definir conceptos. Asi se va formando como un lector que
puede leer para aprender.

Sugerencias

Formar grupos de cinco nifos. Entregar a cada grupo seis objetos y una linterna: dos opacos
(cartéon y ceramica, por ejemplo), dos traslicidos (un nylon grueso pero transparente, un acri-
lico) y dos transparentes (un par de lentes, un vidrio) sin decir nada. Se les pide que observen
qué ocurre con cada uno cuando se los ilumina con la linterna y que tomen nota de ello.
Socializar las observaciones. Explicar la clasificacion cientifica y dar los nombres: opacos, tras-
lUcidos, transparentes.

Leer el titulo y los subtitulos del texto y conversar acerca de sus conocimientos previos sobre
el tema.

Leer el texto en voz alta, mientras los nifos siguen la lectura en su CLET.

Al concluir un parrafo, invitar a los nifos a que resuman el contenido y lo digan con sus propias
palabras.

Relacionar el texto del Ultimo parrafo con el juego de correr contra las sombras realizado en el
momento de leer el cuento. Recordar ¢,a qué hora del dia salimos al patio?, ;qué forma tenian
las sombras?

Una vez finalizada la lectura, invitar a los nifios a releer el texto en silencio en forma individual.
Pedirles que piensen acerca de un tema que les llamé la atencion y sobre el cual les interesé
saber mas.

Conversar sobre esos temas y transformarlos en preguntas. Por ejemplo generar un dialogo del
tipo: El texto habla de luz natural y artificial, no les interesaria saber un poco mas ¢;,qué podriamos
preguntar?, iel sol es el Unico objeto de la naturaleza con luz propia?, ¢/qué les parece si inves-
tigamos eso”? Otra podria ser: ¢por qué cambian las formas de las sombras a lo largo del dia?

El maestro copia las preguntas que se formulan en un papeldgrafo y las reserva para el mo-
mento de la investigacion que se realizara al finalizar el capitulo (mas sugerencias en pag. 103).
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EL TEXTO SOBRE LUZ Y SOMBRA DICE...

* Lee los siguientes enunciados.

* Presta atencion a las expresiones destacadas
* Marca la opcién correcta.
s Luego escribe en la linea punteada como puedes explicarlos de otra manera

[IIRCEY (a fuente natural de luz y calor de la Tierra.

Es lo mismo que decir El Sol es el origen natural de la luz y el calor que
existen en la Tierra.

El Sol es un manantial del que sale luz.

Los cuerpos opacos N il NN EE N LN ENTTFS

Es lo mismo que decir Los cuerpos opacos dejan pasar la luz.

Los cuerpos opacos obstaculizan el paso de la luz.

La luz del Sol en linea recta.

Es lo mismo que decir La luz del Sol en las propagandas se mueve en linea
recta.

La luz del Sol recorre la distancia entre la fuente
luminosa y el objeto en linea recta.

Contenidos

Lectura y escritura de textos explicativos. Ampliacion del Iéxico. Estrategias metacognitivas para me-
jorar la comprension: parafrasis o reformulacion.

Fundamentacion

Esta actividad permite a los nifilos poner en juego estrategias metacognitivas a favor de la compren-
sién del texto. Para ello se han identificado expresiones que se presentan con una reformulaciéon co-
rrecta y otras dos erradas. Para elegir la opcion correcta, el nifio debe deducir el significado teniendo
en cuenta informacion textual y/o extratextual. No se trata de aislar las palabras o expresiones del
texto, sino de interpretarlas en relacion con él. El nino también debe formular una parafrasis, actividad
fundamental para aprender a realizar un resumen.

Sugerencias

- Leer en voz alta el siguiente enunciado: «El sol es la fuente natural de luz y calor de la Tierra».

- Leer las dos opciones. Si los nifos desconocen el significado de la palabra manantial y su vin-
culacion con fuente, explicarlo. Invitar a los nifos a elegir la opcidn correcta explicando por qué
descartan la otra.

- Preguntar a los nifios de qué otra forma se podria decir la misma idea que estd subrayada
arriba. Tener en cuenta que los nifos deben comprender cabalmente el significado de todas
las palabras del enunciado a reformular. Ayudar a buscar sinébnimos o expresiones sinonimicas.
Escribir en el pizarrdn las propuestas de los nifios y analizarlas. Dejar las reformulaciones co-
rrectas en el pizarrdn e invitar a los nifios a copiar una en su CLET.

- Repetir la misma secuencia con las otras dos palabras.

- (Esta actividad forma parte de una progresion que comienza en el CLEP. Los nifos que reciben
el CLET en 2016 probablemente necesiten conocer el procedimiento realizando las actividades

de los cuadernos de primero y segundo antes de producir ellos mismos una reformulacion.)
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* Lee este fragmento y reflexiona sobre el significado de las palabras
destacadas.

La gira alrededor de la llumina en la

porque refleja la luz del

* i la definicion mas ad da y escribela al lado de cada palabra.

un saiciic saiural.

la parte del dia que transcurre entre que se oculta el sol y amanece.
el planeta que habitamos.
la estrella mas cercana ala Tierra.

Lalunaes Un satélite natural.

LaTierraes ...

La noche es

ElSoles

* Reescribe el texto. Para ello sustituye las expresiones resaltadas por su definicion y
realiza las modificaciones necesarias.

Un satélite natural gira

Fijate que el sustantivo
y el articulo concuerden.

Contenidos 2

Lectura y escritura de textos explicativos. La definicion: su estructura, la sustituciéon nominal (hiperoni-
mia y sinonimia). Ampliacion del Iéxico.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio lee un parrafo breve de un texto explicativo en el que estan destacadas al-
gunas palabras. Junto al parrafo aparece una lista de definiciones que el nifio debe relacionar con el
término que le corresponde, que aparece destacado. Luego, reescribe el parrafo inicial sustituyendo
los términos por sus definiciones y realiza los cambios sintacticos necesarios.

Sugerencias

- Segunda actividad: explicar a los nifilos en qué consiste la segunda actividad e invitar a resol-
verla en forma individual en el CLET.

- Invitar a algunos nifos a que lean el segundo texto en voz alta. Realizar entre todos las correc-
ciones que sean necesarias.

- Conversar acerca de la relacion que existe entre el texto 1y el 2. 4 En qué se parecen? ¢En qué

se diferencian?
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* La computadora tenia problemas y cometié algunos errores. Realiza las
correcciones.

* Controla que hayas cumplido con:
|| separar las palabras que aparecen juntas,
|| colocar las 4 al i de los i y de los nombres propios,
[ colocar los signos de puntuacion.

Instrucciones para hacer sombras chinescas

apagatodaslas luces de la habitaci6n enciende una

lémpara y colécala para que ilumine una pared

desnuda ubica tus manos a 1 metro de la luz y a 1
metroymedio de la pared, aproximadamente cuanto

mascerca estés de la luz, mas grandes seran las sombras
recuerda utilizar losbrazosdesnudos y practicarhasta lograrlo

[,

Transcribe aqui
____________________________________________________________________ el texto corregido.

Contenido

Escritura sin omisiones. Separacion de palabras dentro de un enunciado. Ortografia: uso de mayus-
cula al comienzo de la oracién y de punto al final. Habitos de correccidon auténoma.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio debe pensar y decidir como cortar un parrafo en varios enunciados guiando-
se por el sentido del texto y su intuicion gramatical de hablante nativo. Adquiere también el habito de
corregir la escritura: con la guia de acciones enumeradas, chequea su propio trabajo de correccion.
Centrarse solo en algunos aspectos y no tener la atencion enfocada en la produccion de un texto, le
permite afianzar el uso de las mayusculas, el punto y la separacion de palabras.

Sugerencias

- Borrar el pizarrdn e invitar a los nifos a reescribir en el CLET en forma individual.
- Realizar sombras chinescas.
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Se mezclaron los papelitos. Une cada papelito de la izquierda con uno
de la derecha para armar los enunciados
LA SOMBRA DE LOS ARBOLES

Los arboles disponen de hojas para captar la energia de la luz solar.
Al obstaculizar la luz del sol crean sombra.

con copas voluminosas y

A la sombra de un de hoja caduca para que

arbol aliviamos las dejen pasar los rayos de
sensaciones de calor... sol en el invierno.

Los 4rboles de sombra son es al oeste de la vivienda.
por lo general grandes...

y nos protegemos de los

rayos solares, especialmente

en las ciudades con veranos
muy calurosos.

El efecto para el ambiente
de un solo arbol...j-

El mejor lugar para es equivalente a diez
plantar un arbol y recibir maquinas de aire
el beneficio de la sombra acondicionado encendidas
en verano...» durante 20 horas al dia.

Observa la imagen. Dibuja otros objetos que den sombra y escribe sus nombres

4

Contenidos

El texto explicativo: la progresion tematica; el uso de conectores. La organizacion en parrafos, reco-
nocimiento del tema.

Fundamentacion

En esta actividad el nino lee el titulo y el primer parrafo completo de un texto explicativo. Luego debe
unir un fragmento de un enunciado con el que lo completa y logra recomponer el texto. Para ello toma
en cuenta aspectos sintacticos y semanticos.

Sugerencias

- Invitar a los nifos a salir al patio, sentarse a la sombra de un arbol con un papel y un lapiz y di-
bujar o escribir o que sienten. Prestar atencion a lo que oyen, lo que ven, lo que huelen, lo que
sienten en la piel y en el animo. (Si la escuela no tiene patio se puede ir a la plaza del barrio o
realizar la actividad a partir de los recuerdos de experiencias previas). En la clase, leer los textos
y exponer los dibujos.

- Leerenvoz alta el titulo y el primer parrafo y conversar acerca de la tematica del texto del CLET.
Hacer preguntas acerca del tema para que los ninos respondan con sus conocimientos previos,
por ejemplo: ;donde hay arboles en nuestra ciudad?, ;qué arboles conviene plantar cerca de
una casa, los que pierden las hojas en otofno o los que tienen hojas todo el ano?, ¢por que?
¢ Qué arboles de hojas caducas, es decir que pierden las hojas en otofo, conocen? ¢ Como se
siente uno al sentarse a la sombra de un arbol?

- Leer el primer enunciado en voz alta mientras los nifios siguen la lectura. Dar un tiempo para
que lean los fragmentos de enunciados de la derecha vy elijan uno. Explicar por qué lo han ele-
gido. Conversar con los nifos para que pongan atenciéon en el aspecto semantico: el arbol nos
sirve para: 1) aliviar, 2) proteger, y en el aspecto sintactico: en el enunciado podemos encontrar
dos verbos: 1) aliviamos y 2) protegemos coordinados por la conjuncion.

- Repetir el modo de trabajo con cada enunciado.
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% Lee atentamente este texto.
# Tacha las palabras que estan repetidas

Las sombras chinescas son un juego muy antiguo y muy bello.
Las sombras chinescas se crean al enlazar los dedos de las
manos de distintas maneras frente a una fuente de luz y formar
figuras sobre una pared. Se pueden lograr sombras chinescas
de patos, sombras chinescas de conejos y sombras chinescas de
serpientes, entre muchas otras sombras chinescas. Se pueden
lograr figuras estaticas dejando las manos quietas o se pueden
lograr figuras dinamicas al mover algunos dedos.

* Vuelve a leer el texto y discute con tus compaiieros qué modificaciones deben realizar
para mejorarlo.
* Escribelas en el mismo texto a modo de borrador.

Transcribe aqui
el texto corregido.

Contenidos

El proceso de escritura: revision y reescritura. Evitar la reiteracion en un texto explicativo y utilizar re-
cursos de cohesion.

Fundamentacion

En esta actividad el niflo aprende a revisar y reescribir un texto explicativo. Se presta atencion a las
reiteraciones innecesarias y a los mecanismos de cohesion.

Sugerencias

- Buscar en la XO fotografias o imagenes de sombras chinescas.

- Leer en voz alta el texto mientras los nifios lo siguen en su CLET.

- Leer una segunda vez con la consigna de descubrir cuél es la expresion que se repite muchas
veces. Una vez identificada, subrayarla.

- Conversar cudles se pueden tachar, cuales hay que dejar y cuales hay que sustituir. Y realizar
los cambios en el mismo texto (que va quedando intervenido)

- Leer el Ultimo enunciado y realizar los cambios necesarios. (Se pueden lograr figuras estaticas
dejando las manos quietas o dinamicas al mover algunos dedos.)

- Realizar el trabajo de reescritura en el CLET en forma individual tomando en cuenta el borrador
que se genero arriba.

- Intercambiar el texto con un companero y corregir si fuera necesario.
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DATOS INCREIBLES PERO CIERTOS

La luz tarda 1,26 segundos en Elarbol mas alto del mundo es
recorrer el espacio entre la Tierra una sequoia de 115 metros de
y la Luna. Alcanza una velocidad de altura, se encuentra en el norte
300.000 kilémetros por segundo. de California, Estados Unidos.

El arbol mas antiguo del mundo hasta ahora
descubierto se encuentra en Suecia. Se trata
de una Picea abies de 9.550 afos de edad.

-

Tokio es la ciudad més
arbolada del mundo.

El monte de ombties mas
grande de la region del Plata se
encuentra en nuestro pais. Se
extiende en una franja de 20
kilémetros alrededor de la
laguna de Castillos, ubicada en
el departamento de Rocha.

Averigua otros datos curiosos
sobre drboles autéctonos de
nuestra region. Escribe el que
mas te sorprendié.

Contenidos

Lectura de breves textos explicativos. Fluidez lectora.

Fundamentacion

Se presentan textos breves en imprenta mindscula para que el nifo lea por si mismo. La fluidez
lectora se practica con la lectura reiterada en voz alta de textos breves. Estos textos presentan
informacién curiosa que suele ser muy apreciada por los nifios. Permiten ensefar a leer y a com-
prender nimeros de mas de tres cifras. Abre un espacio de didlogo entre matematica y lengua,y
entre lengua y geografia.

Sugerencias

- Invitar a los nifios a leer toda la pagina y detenerse en el texto que mas les llamo la atencion.
Pedirles que practiquen la lectura en voz alta de ese texto hasta lograr fluidez.

- Invitar a leer en voz alta para toda la clase su texto preferido.

- Ante el texto leido en voz alta, invitar a los ninos a pensar y representarse el nimero. Por ejem-
plo, ¢,como es un arbol que mide 115 metros? Elegir un objeto cercano cuya altura conocemos,
puede ser 1,5 m la altura de un nifo; 6 m la altura de un arbol del patio; 3 m, la altura de una
casa del barrio. Una vez definida esa medida, pensar cuantas veces debemos repetirla para
llegar a 115.

- Llevar un mapamundi al salén de clases cada vez que leemos esta pagina. Proponer a los ni-
Nnos que subrayen los lugares que se mencionan. Invitar a un nino a que busque Uruguay y uno
de estos lugares, en el mapamundi. Repetir la accion con otro nifio y otro lugar.
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Capitulo 2. Sartenes y cacerolas

SARTENES Y (ACEROLAS

SQUE COMIDA SE COCINA
EN ESTE CUENTO?

_ G

AL

Contenido

Lectura del titulo del capitulo. Inferencias a partir del contenido semantico de los enunciados.

Fundamentacion

El propdsito principal de esta actividad es que el nifio pueda contestar una pregunta que se relaciona
con el cuento que leera a continuacion. Para ello debe considerar el titulo del capitulo «Sartenes y
cacerolas» y las pistas del cartel. Es interesante constatar que este texto puede resolverse en dos di-
recciones: la primera es hallar la respuesta correcta que, en cierta forma se encuentra facilitada por las
pistas y las asociaciones culturales mas directas. Una vez alcanzado ese logro se puede ir en contra
de las asociaciones, forzando a la imaginacion a buscar otras respuestas que cumplan con todas las
pistas y no sean la respuesta obtenida antes. Esta segunda busqueda es mas dificil y puede o no arri-
bar a un resultado, sin embargo se trata de un trabajo de razonamiento muy interesante. Obsérvese
que estos datos apelan al conocimiento del mundo y de las palabras.

Sugerencias

- Leer la pregunta y las pistas y responder explicando cada uno de los indicios del texto que
tomaron en cuenta.

- El maestro escribe en el pizarrén las respuestas dadas por los nifios.

- Buscar en la pagina un enunciado que sirva para confirmar la respuesta (el titulo del capitulo).

- Resolver en forma individual el jeroglifico.

- Preguntar a los ninos si estan seguros de que ninguna otra comida cumple con todos los re-
quisitos de las pistas. Proponer: sandwich; cazuela de mondongo, milanesa; puré de papas.
¢ Las descartan o no? ¢ Por qué? (Cazuela de mondongo cumple con las condiciones de todas
las pistas.)

- Jugar a adivinar. Escribir cuatro pistas siguiendo el modelo del CLET. Se escriben las cuatro
pistas y se llama a un nifo de cuarto o quinto grado para que lea y resuelva.
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LA SOPA DE PIEDRAS

Pedro Malasartes era un caminante picaro
y muy astuto. Un dia se puso a escuchar
una conversacion entre varios hombres
que estaban sentados en (a plaza del pue-
blo. Hablaban de una campesina avara que
vivia en una chacra cerca del rio. Cada uno
contaba una historia peor que otra.

—La anciana es una tacafa. No da comida

Pedro Malasartes escuchaba y pensaba
Entonces entrd a la ronda de conversacion:

—;Quieren apostar a que ella me dard un
montdn de cosas y con muchas ganas?

—Estés loco! —dijeron todos—. jAquella
avara no da ni una sonrisal

—Bueno, apuesto que a mi si me va a dar

ni para los perros que cuidan su casa  —insisti6 Pedro—. ;Cuanto quieren apostar?
—contaba uno.

EL grupo aposté mucho, porque la conocia
—Cuando llega alguien a almorzar, cuenta  muy bien.

los porotos antes de ponerlos en el plato

—decia otro.

El ciclo de Pedro Malasartes

Este relato es una version escrita que se basa en un cuento de origen popular, es decir, creado y di-
fundido en una tradicion oral, sin que exista un sujeto al que atribuirle la autoria. (Quien firma en este
caso, es autor de la version escrita, no del cuento.) El ciclo de Pedro Malasartes fue recreado por
importantes escritores, sobre todo en el Siglo de Oro espafiol, entre los que se cuenta Miguel de Cer-
vantes Saavedra. Su personaje principal, Pedro Malasartes, Pedro Urdimales o Pedro Ordiman, es un
picaro, de origen espafol, de donde paso a formar parte de la tradicion latinoamericana. Es un tipico
representante de la literatura picaresca, cominmente un burlador de caracter campestre. En Chile es
caracterizado como un personaje que principalmente busca satisfacer sus necesidades y deseos sin
consideracion alguna por sus semejantes. En cambio, hacia el norte, por ejemplo en Guatemala, se
lo percibe mas como héroe popular que embauca a los ricos y poderosos para ayudar a los pobres.
Sus famosas pillerias son mas bien simples. Su ingenio consiste en entender lo que motiva a los otros,
como todo burlador, sabe que no es la complejidad del truco sino la ambiciéon de quien lo escucha lo
que hace posible el engario.

Contenidos

Lectura de literatura: el cuento popular, cuentos de picaros.

Fundamentacion

La lectura de cuentos es uno de los modos privilegiados de acceso a la cultura letrada en la infancia.
En este caso los ninos leen un texto que proviene de la tradicion oral. En este sentido la lectura 'y com-
paracion de distintas versiones que cuentan una misma historia con sus variantes permiten que el nifo
reconozca la diferencia fundamental entre la tradicion oral y la letrada. Escuchar estos cuentos, ade-
mas de leerlos, favorece también la experiencia del contacto con el milenario arte de la narracion oral.
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Sugerencias

Pero Pedro Malasartes, que no era nada
tonto, ya habia hecho su plan. Junté sus
ropas, unas ollas, un brasero, prepar6 la
bolsa y se fue para la casa de la campesina.

Era un poco lejos, pero, con tal de ganar la
apuesta, Malasartes no sinti6 pereza.

Pedro fue acercandose y se instalé frente
al portén de la chacra. Tardé un poco en
ser descubierto y, al darse cuenta de que
la campesina ya lo habia visto, juntd lefa,
preparé el brasero, encendid el fuego y
puso a hervir una olla llena de agua.

Pas6 todo el dia fingiendo que cocinaba.

Desde su casa, la mujer espiaba intrigada
La olla continuaba en el fuego. ¥ Pedro
cada cierto tiempo ponia mas lefia.

La campesina no resistié mas la curiosi-
dady se fue a echar un vistazo. Pasé cerca,
mird y se fue.

Pedro continué como si nada, poniendo
més lena en el fuego y, a veces, mds agua
en laolla.

Al dia siguiente, la olla continuaba en el
fuego, el agua hervia y hervia. Pedro
ponia mas lefa y la vieja acechaba desde
su casa.

Sin poder aguantar més la curiosidad,
sali6 para mirar de cerca.

Esta es mi oportunidad!

Tomé unas piedras del suelo, las lavé bien
y las puso dentro de la olla. Continué aba-
nicando el fuego para cocinarlas mas rapi-
do. La anciana, quien miraba sin hablar, no
pudo mas y pregunte:

—Hola, joven, ;esta cocinando piedras?

 sefiora, ¢no o ve usted?
—respondié Pedro— Voy a
hacer una sopa.

—¢Sopa de piedras? —pregunté la campe-
sina—. Nunca vi algo semejante!

—Se puede hacer una rica sopa de piedras
—observé Pedro sin darle mucha impor-
tancia a la conversacién.

—¢Tardara mucho en cocinarse? —pre-
qunt6 la avara llena de dudas.

—iTarda bastante!
—Y se puede comer?

—iClaro, sefioral Si no, ¢para qué iba a
perder tiempo?

La campesina miraba las piedras, miraba
a Pedro. EL, mientras tanto, ponia més
lefa, soplaba el fuego y la olla hervia cada
vez més. La anciana seguia incrédula.

—Es sabrosa esta sopa? —pregunts des-
puss de un silencio no muy largo.

—Si —respondié Pedro Malasartes—.
Pero resulta mas rica cuanto més tiempo
tarda y sobre todo si se le ponen algunos
condimentos.

—Si me permite —dijo la mujer—, voy a
buscar algunos.

Fue y trajo cebolla, perejil, sal, ajo y una
curiosidad que cada vez se hacia mds
grande.

—;La sefiora no tiene tomate? —pregunté
Pedro.

Ella fue corriendo a buscarlos y volvié con
tres, bien maduros.

Pedro puso todo dentro de la olla, junto

33
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Sugerencias

con las piedras debidamente lavadas, y
meti6 mas lena.

—Va a salir bien sabrosa —dijo él—. Pero si
tuviera un pedazo de cerdo...

—Yo tengo en casa —dijo ella y fue a buscarlo.

El cerdo en la olla, la lefia en el fuego y la
campesina sentada, mirando. Solo se escu-
chaba el hervor de la sopa. Después de un
rato, ella pregunts:

—¢No se necesita nada mas?

—Bueno, quedaria mas rica si le pusiéra-
mos unas papas y unos fideos...

La campesina, ya con ganas de tomar sopa,
pregunts:

—¢Podré probarla cuando esté lista?

—iClaro, sefioral

Entonces fue y trajo las papas y los fideos.

Entre tanto, Malasartes atizé el fuego
para que los fideos se cocinaran rapida-
mente.

Poco tiempo después, ya
con la boca hecha agua y

convertida en ayudante del

cocinero Malasartes, la campesina dijo:

—iHum, la sopa esta bien olorosa! ;Sera
que las piedras ya estan blandas?

En vez de responder, Pedro pregunté:

—¢No tendria la sefiora un chorizo ahuma-
do? jQuedaria tan rical...

La mujer volvio a la casa en busca de chorizo.
Cuece que te cuece, la sopa quedo lista.

Malasartes pidié dos platos y dos cucharas.
La anciana fue a buscarlos con presteza.
Pedro llen6 los platos y le dio uno a ella.
Separ las piedras y las tir6 lejos.

—iCémol ¢No vamos a comer las piedras?
—iClaro que no! —exclamé Malasartes—.

¢Acaso tengo dientes de hierro para comer
piedras?

Y dando media vuelta, partié lo mas rapido
que pudo a cobrar la apuesta.

Anénimo. Cuentos picarescos para nifios de
América Latina, Coedicién Latinoamericana.

- Leer el cuento en voz alta con el CLET de los nifios cerrado. Leer el cuento en voz alta por

segunda vez, mientras los nifos siguen la lectura en el CLET.

- Conversar acerca del cuento. Discutir si fue buena o mala la actitud de Pedro Malasartes y por
qué.

- Leer otros cuentos en los que Pedro Malasartes sea el protagonista. En este link, se puede ver
un video del cuento «La ollita de virtud». El video ha sido realizado en Chile, por lo que los nifios
podran oir otra variedad de espanol: https://www.youtube.com/watch?v=BrD8xaOhAEg

- Comparar al antagonista de Pedro Malasartes de ambos relatos.

- También pueden leerse otras versiones de La sopa de piedra y compararlas. En este link, se
puede oir una version espanola en la que el protagonista es un soldado que vuelve de la guerra:
https://www.youtube.com/watch?v=NaHtrn5cUa4 y en este link una version escrita del relato,
diferente a la que aparece en el CLET, http://www.kuenfoas.es/kuenfoas/Index.php/conteni-
dos/show_publico/113.
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Este es Pedro Malasartes.

* Completa los cuadros vacios agregando informacin sobre él

0jos pequenos Pelo lacio
y vivaces. « y despeinado.
b4

an

Camisa afuera
del pantalon. \

Consigue todo lo
que se propone.

Convincente
y arriesgado.

* Escribe un retrato de Pedro Malasartes utilizando la informacién del esquema y otros
datos del cuento

Pedro Malasartes es unhombre ...

Tambiénes

Contenido .

La descripcién en la narracion. Descripcion de un personaje o retrato.

Fundamentacion

En esta actividad se propone describir al personaje principal tomando en cuenta datos del cuento y
otros que se inventan. El texto se realiza en dos pasos: en el primer paso se presenta un esquema
prearmado que servira para planificar la descripcion. En él aparecen algunas ideas dadas y otras que
deben ser generadas por cada uno. En el segundo paso se pide escribir el retrato completando los
blancos con informacion del esquema. Nuevamente se presentan los comienzos de enunciado que
sirven de indicio de la descripcion.

Sugerencias

- Completar en forma individual el esquema con aspectos fisicos y de la personalidad. Leer en
voz alta los cuadros.

- Escribir en forma individual la descripcion que aparece en el CLET retomando lo escrito en el
esguema.

- Proponer realizar un esquema con rasgos fisicos y de personalidad de un compafiero. Se pue-
den seguir los siguientes pasos:

Escribir el nombre en un papelito y ponerlo dentro de una bolsa. Sacar uno (que no debe ser
el propio) y leerlo en secreto.

En una hoja en blanco dibujar al compafiero cuyo nombre le toco, sin escribir el nombre.
Sera importante que los nifos, dentro de lo posible, cuenten con elementos para dibujar:
crayolas, marcadores, témperas y pinceles.

Crear un esquema como el del CLET con, por lo menos, seis cuadros vacios. Tres cuadros
deben referirse a aspectos fisicos y tres a aspectos de la personalidad. El maestro destaca
que el nifio que escriba aspectos ofensivos sera descalificado del juego.

Realizar una exposicion de los esquemas, pegando todos sobre una pared del salén de cla-
se. En la visita a la exposicion, los niflos miran los dibujos y leen los carteles. Con un lapiz es-
criben en un papel que va adosado a cada dibujo el nombre del companero que imaginan.
Invitar a los autores de cada trabajo a decir a qué companero se refirieron.

Guardar todos los trabajos que seran retomados mas adelante.
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5QUE DIJERON?

% Completa los globos de acuerdo con el cuento.

Un dia Pedro Malasartes Malasartes fue a la casa de la mujer
escuché una conversacion. y pasé todo el dia fingiendo que cocinaba.

La anciana
es una tacana.

Una sopa de piedras, que
resulta mas rica si se le agregan
algunos condimentos.

Aldia siguiente.

Contenidos *

Elementos basicos de la enunciacion: enunciador (quién lo dice, qué dice). Conectores temporales.
Lectura fluida.

Fundamentacion

En esta actividad los nifios deben completar los globos de una historieta con lo que recuerdan del
cuento o a partir de su relectura. Al finalizar la tarea, se promueve la lectura auténoma de textos bre-
ves. La comprension del cuento permitira resolver la consigna.

Sugerencias

- Realizar la actividad en duplas. Dejar en claro que existen diferentes modos de resolver la con-
signa ya que no se deben copiar los parlamentos del cuento.

- Leer en voz alta la resolucion de la consigna, prestando especial atencion al Ultimo recuadro.

- Formar grupos de cuatro nifios que practicaran la lectura en voz alta del texto. Un nifio sera el
narrador y leera los recuadros, otros seran: la anciana, un vecino y Pedro Malasartes. Practicar
(todos los grupos al mismo tiempo) hasta lograr fluidez y luego avanzar en la practica de la
entonacion y la gestualidad.

- Los grupos pasan al frente y leen la historieta en voz alta para toda la clase.

- Jugar al ¢ Quién lo dijo?.

1. Los ninos dictan al maestro que escribe en el pizarrdn los personajes del cuento: hombres
que conversan en la plaza, Pedro Malasartes, anciana avara.

2. Cada nifio busca en el cuento un parlamento. Lo copia en un papel y practica su lectura en
voz alta.

3. Cuando todos han practicado hasta lograr fluidez, el maestro comienza el juego. Con el libro
cerrado, cada nino lee en voz alta el parlamento que ha copiado en un papel. Los demas
deben decir quién lo dijo. Si hay discrepancias respecto de las respuestas, se abre el libro y
se busca el parlamento en el cuento.
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* Completa el resumen del cuento, escribiendo los dialogos que faltan.
* Leer el cuento otra vez, te puede ayudar.
iNo olvides las rayas
. de didlogo!
Cuentan gue, una manana, el astuto Pedro o
Malasartes escucho a varios hombres comentar
que una campesina que vivia en una chacra cercana era muy avara.

Inmediatamente a Pedro Malasartes se le ocurrié una idea y les dijo

Asi fue que junto sus pocas cosas y se fue hasta la chacra de la campesina
Armo el fuego y puso la olla a hervir.
La anciana, que lo observaba desde su casa, no pudo mas de la curiosidad,

se acerco a Pedroy le prequntd: ... ...

—¢Sopa de piedras? —pregunté la mujer—. jNunca vi algo semejante!

La campesina miraba desconfiada a las piedras y a Pedro hasta que volvié a
preguntarle: ...
—Si —respondié—. Pero resulta mas rica si se le ponen algunos condimentos.
Asi fue como la anciana sali6 corriendo a buscar cebolla, ajo, perejil, tomate,
carne de cerdo, chorizo ahumado, papas, fideos y sal.

Una vez que estuvo pronta la sopa, Pedro sacé las piedras de la olla y llend
dos platos.

—iCémo! ;No vamos a comer las piedras? —dijo la vieja.

Y Malasartes exclamé: ...

Contenidos 7
El texto narrativo: nlcleos narrativos, uso de conectores temporales, resumen. Discurso directo.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio escribe un resumen del cuento. Como modelo tiene las vifietas con ilustra-
ciones que presentan los nucleos narrativos y algunos de ellos escritos. Al escribir debe pensar en el
proposito de la actividad: ir hilando el resumen a partir de los didlogos de los personajes.

Sugerencias

Leer la consigna en voz alta. Leer el primer parrafo del resumen en voz alta. Copiarlo en el piza-
rrén junto con el enunciado que aparece como ejemplo. Prestar atencion, por un lado a la sin-
taxis: la formula usada para introducir el didlogo (el verbo decir y raya de didlogo) y al contenido
recurriendo a lo que recuerdan del cuento a partir del primer cuadro de la historieta. Completar
este primer episodio.

Comentar el segundo episodio a partir del segundo cuadro de la historieta. Preguntar sobre la
conversacion que mantuvieron la anciana y Pedro y cémo escribirian el enunciado para que el
resumen quede hilvanado a partir de las conversaciones de los personajes. Poner atencion a
la sintaxis.

Realizar en forma individual la actividad en el CLET.

Corregir en forma grupal: el maestro lee en voz alta el fragmento que introduce el parlamento y
pide a un nifo que lea lo que escribid. Cuando haya mas de un resultado, promover la discusion
para que cada niflo argumente en favor de lo que escribié. Recurrir a la historieta y a la relectura
del cuento para llegar a una decision Unica.

En subgrupos elegir un episodio del cuento, analizarlo en tres o cuatro momentos, dibujar la
escena, los personajes y sus didlogos.

Escribir detras, el resumen del episodio usando los signos de puntuacion adecuados y las
férmulas introductorias de didlogo. Escribir en el pizarrén una lista de verbos que pueden ser
utiles: decir, susurrar, grufiir, murmurar, pensar, etc.

Cada subgrupo presenta a la clase la historieta y el resumen que elabord y explica al grupo
como procedio.
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Contenido e

* Elige las expresiones que te permitan completar los enunciados de abajo.

-~ ) o 8

RS g
unas piedras del suelo > enlavasija rolDeistle

algunas papasy boniatos las enlacazuela lustroso.

algwos las enla cacerola curado
cebolla, perejil, sal y ajo los M esmaltada

5 condimentos
Pedro Malasartes tomé GEW-VW y

(
QO&" puso eom umnay OW'G/ de metal ’w@uaemf.e

Pedro Malasartes tomo y

,,,,,,,,, arrojo de barro

Pedro Malasartes tomo y

* Con las expresiones que quedaron sin tachar escribe el ultimo enunciado

Escritura de palabras sin omisiones y de enunciados respetando la segmentacion. Uso adecuado del
punto final y de las mayusculas al comienzo de enunciados y en nombre propios.

Fundamentacion

En esta actividad se promueve que el nifo complete enunciados. La actividad permite, por un lado,
consolidar el léxico nuevo del relato al tiempo que se reflexiona sobre la concordancia.

Sugerencias

Leer en forma individual la consigna y el enunciado que aparece como ejemplo.

Escribir en el pizarrén el segundo enunciado con los blancos. En el frente, un nifio escribe 1o
que le dictan sus comparieros.

Conversar sobre el significado del adjetivo curado junto a barro. ;,Qué es lo contrario de barro
curado?, ¢ barro enfermo?

Buscar la definicion en el diccionario. (Por ejemplo, la RAE dice. Curado adj. Endurecido, seco,
fortalecido o curtido.)

Conversar sobre la existencia de palabras con mas de un significado.

Escribir una definicion de la acepcion habitual de curar entre todos. Buscar en el diccionario la
acepcion que corresponde a este uso y copiarla junto a la otra. Escribir un nimero para cada
acepcion.

Preguntar: ¢ creen ustedes que una de estas palabras vasija, cazuela, cacerola, es mas adecua-
da para decir que es de barro?

Individualmente, buscar las tres palabras en el diccionario. El maestro escribe las tres definicio-
nes en el pizarrén al dictado de los ninos.

Subrayar la mencién al material y completar en el CLET. (Pueden ser vasija o cazuela.)

Para completar el tercer enunciado, tener en cuenta las definiciones escritas en el pizarrén
(¢,qué recipiente puede ser de ceramica?).

Invitar a los ninos a escribir individualmente el Ultimo enunciado. Conversar, dado que no pode-
mos escribir «cacerola lustroso». ¢qué tenemos que agregar? Releer la definicion y agregar la
mencion al material que corresponde.
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* Desata las palabras encadenadas y luego escribe los dichos en la
linea punteada

* Controla si cumpliste con
separar las palabras que aparecen juntas,
colocar las mayusculas al comienzo de los enunciados
colocar el punto al final de cada enunciado.

. 8, @]
Contenidos Orere .

Escritura sin omisiones. Separacion de palabras dentro de un enunciado. Ortografia: uso de mayus-
cula al comienzo de la oracion y de punto al final. Habitos de correccion auténoma.

Fundamentacioén

En esta actividad, el nifo presta atencién a la separacion de palabras y adquiere el habito de corregir
la escritura. La guia de acciones enumeradas les permite chequear su propio trabajo de correccion y
tener la atencién enfocada en el uso de las mayUsculas y el punto. Las conversaciones acerca de los
dichos permiten explorar el significado metaférico de estas expresiones.

Sugerencias

Escribir en el pizarrén el primer enunciado encadenado.

Invitar a los nifos a que lo lean en voz alta, separando las palabras. El maestro escribe rayas
verticales siguiendo la segmentacion propuesta por los ninos. En el caso de que esta no sea
correcta, escribe la raya en donde lo indica el nifo y problematiza la resolucion hasta arribar a
la segmentacion correcta.

Escribir en el CLET el primer enunciado tomando el modelo del pizarrén sin olvidarse de la
mayuscula y el punto final.

Realizar la segmentacion y copia de cada enunciado en forma individual.

Invitar a un nifio a leer en voz alta un cartel, por ejemplo, Al que no le gusta la sopa, dos platos.
Conversar, ¢han oido este dicho en sus casas?, /,como lo entienden?, ¢por qué darle dos pla-
tos justo al que no le gusta?, ¢/en qué ocasiones se utiliza?

En trios, armar una dramatizacion en la que uno de los dos personajes dice <Al que no le gusta
la sopa, dos platos». Pedir que en las dramatizaciones nadie tome sopa, es decir, fomentar el
uso metaférico del dicho. Realizar la dramatizacion para toda la clase.

Repetir la conversacion y la dramatizacion con los demas dichos.

Anotar todos los dichos del CLET en un papelografo. Invitar a los nifios a traer de sus casas
otros dichos escritos. Sumarlos a la lista del papeldgrafo, por ejemplo, los dias lunes. Esta lista
puede tener tres columnas.

Dicho Recogido por Su informante fue
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* Sustituye la parte destacada de los enunciados por las palabras y
expresiones que transmiten la misma idea

= [ scaa|
Pedro Malasartes era picaro y muy JiEIJINeEIEREI IS Al 18

Redno Moallanonters en picano y musy antuko.
La mujer era una [ ER RN CIIE ER ERC IR Cla e e el

La anciana fue a buscar los cubiertos ]l ELU N AN oo gz R

[YEIEEEISCEN removio las brasas para que ardiera mas IRVl

-—
+
Busca estas palabras en ﬂ
i el cuento. jSuerte!
Contenidos L)

40

Lectura y escritura de textos narrativos. La reformulacion, hiperonimia y sinonimia. Ampliacion del
léxico.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio lee enunciados tomados del cuento en los que una palabra fue reemplazada
por una reformulacion. Las palabras reemplazadas aparecen en un cuadro y el nino debe reponerlas
en su lugar guiandose por el significado.

Sugerencias

- Resolver en duplas solamente los enunciados de los cuales estan seguros.

- Preguntar a los nifos qué otra cosa podemos hacer para estar mas seguros con el resto de los
enunciados: seguir el consejo de Guazubira es un camino; buscar las palabras en el diccionario
puede ser otro. Dividir a la clase en dos grupos: uno buscaré las palabras en el diccionario y el
otro las buscara en el cuento.

- Invitar a un nifo a que lea la palabra en su contexto en el cuento y a otro la definicion del dic-
cionario. Luego, resolver el enunciado en el CLET.

- Ensenar los pasos para realizar la actividad:

- Buscar un enunciado en el cuento y copiarlo en un papel: Por ejemplo:

No da comida ni para los perros que viven en su casa.

- Subrayar una palabra cuyo significado conocemos bien, por ejemplo, perros.
No da comida ni para los perros que viven en su casa.

- Escribir el significado de perros con nuestras palabras. Se conversa y el maestro escribe lo que
le dictan los ninos: mamifero domeéstico que ladra.

- Reemplazar la palabra en el enunciado por nuestra definicion.

No da comida ni para los mamiferos domesticos que ladran que viven en su casa.

- Realizar la actividad en duplas; una vez que la dupla tiene el enunciado con el cambio realizado
se lo entrega a otra dupla para que lo resuelva. Se corrigen mutuamente. El maestro recorre las
duplas prestando su ayuda.
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* Escribe la receta de la sopa de piedras.

SOPA DE PIEDRAS
Ingredientes:
3 litros de agua

Preparacién:
1. Colocar la olla con agua sobre el fuego.

* Escribe tres argumentos a favor o en contra de la sopa.

. No me gusta la sopa porque: ‘ Me gusta la sopa porque:

Contenidos ’ .
El texto instructivo: la receta de cocina. La argumentacion sobre temas de la vida cotidiana.

Fundamentacioén

En esta actividad el nifilo comparte saberes de su familia por medio de la receta de la sopa. También
argumenta a favor o en contra de ella, partiendo de lo mas cotidiano para alcanzar argumentos mas
objetivos.

Sugerencias

- Completar el CLET en la casa con la receta de sopa que se cocina en su familia sin olvidar las
piedras.
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* Lee estos fragmentos del cuento «La sopa de piedras»
* Escribe en los recuadros el signo de puntuacion que falta.

Pedro fue acercandose y se instalo frente al porton de la chacra. Tardé un
poco en ser descubierto y, al darse cuenta de que la campesina ya lo habia
visto, junto lena preparo el brasero encendio el fuego y puso a hervir

una olla llena de agua. ’\
Fue y trajo cebolla perejil ' sal ajoyuna <€

curiosidad que cada vez se hacia mas grande.

Elcerdoenlaolla’ | lalefaen el fuego _
y la campesina sentada... D \,

* Escribe qué mas podria haber puesto Pedro Malasartes en la olla para hacer la sopa.
* Utiliza la puntuacién necesaria para enumerar los ingredientes.

Pedro Malasartes agrego a la sopa

% Completa el enunciado con las acciones de los recuadros.

juntar rzmas acomodar la lena encender el fésforo
arrimar el fésforo a las hojas secas

Pedro Malasartes __/UNt0_ramas,

Contenido

El uso de la coma en la enumeracion.

Fundamentacion

El nifo lee enunciados y escribe las comas que faltan. Luego escribe enunciados que enumeran ingre-
dientes o acciones utilizando la coma.

Sugerencias

- Primera actividad: realizarla en forma individual en el CLET.

- Preguntar qué signo de puntuacion utilizaron. El maestro puede compartir la regla de uso de la
coma para separar las partes de una enumeracion.

- Segunda actividad: realizarla en duplas en el CLET.

- Pueden copiar ingredientes leyendo la receta que escribieron en la pagina anterior del CLET. El
maestro agrega otra restriccion. Deben escribir cinco ingredientes diferentes: una verdura, un
cereal, un condimento, un alimento de origen animal y uno de origen mineral.

- Tercera actividad: realizarla organizados en duplas. Escribir un enunciado que dé cierre al pa-
rrafo. Leer en voz alta las resoluciones.

- Explicar que el ultimo parrafo es una explicacion detalladas de las acciones que conforman una
accion compleja como prender el fuego. Escribir conjuntamente las acciones que conforman
otra accion compleja que sera propuesta por el maestro o los nifios. (Pueden ser textos humo-
risticos o serios. Sonarse la nariz, dar un beso, atarse los cordones, etc.).

- Entregar a cada dupla una accién compleja para que escriba tres o cuatro acciones simples
implicadas en ella. El maestro ayuda a los ninos a resolver la tarea. Leer al resto de la clase las
acciones enumeradas. Los companeros adivinan cudl es la accion compleja que se ha presen-
tado.
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Reemplaza los pronombres resaltados por expresiones o palabras que
nombren a los personajes.

era un caminante picaro y muy astuto. Un dia se puso a escuchar
/' una conversacion entre T en (a plaza del pueblo. Alli habla-
\ ban de [EIEN que vivia en una chacra cerca del rio.

Con ayuda del maestro y tus comparieros, seiala con color las cuatro veces que se
hace referencia al personaje femenino del cuento en este fragmento;

_La anciana es una tacafa. No da comida ni para los perros que
cuidan su casa —contaba uno

_Cuando llega alguien a almorzar, cuenta los porotos antes de
ponerlos en el plato —decia otro

Pedro Malasartes escuchaba y pensaba. Entonces entrd a la ronda
de conversacién:

—;Quieren apostar a que ella me dara un montén de cosas y con
muchas ganas?

—i{Estas loco! —dijeron todos—. iAquella avara no da ni una sonrisal!

—Bueno, apuesto que a mi si me va a dar —insistio Pedro—. ¢Cuanto
quieren apostar?

El grupo aposté mucho, porque la conocia muy bien.

Contenidos

Los pronombres y su funcién en la cohesion de los textos.

Fundamentacion

En la primera actividad el nino reemplaza pronombres personales por los nombres propios 0 comunes
a los que aluden. De esta forma, se problematiza el uso inadecuado de los pronombres en los casos
en los que el lector no puede reponer el referente.

En la segunda actividad, el nifio debe rastrear en un fragmento la ruta léxica por medio de la cual se
nombra de diferentes modos a un mismo personaje.

Sugerencias

- Primera actividad: escribir en el pizarron el fragmento del cuento que introduce esta actividad
sin tachar ninguna palabra. Preguntar a los ninos qué pasa con este texto, si ven algo raro, si
lo entienden, como lo entienden. (Ponerlos en la situacion de alguien que nunca leyé el cuento:
¢ puede saber quién es él?, ; puede saber quiénes son ellos?)

- Pedir al nino que tache todas las palabras que no puede entender alguien que lee por primera
vez el cuento.

- Abrirlos CLET y resolver la actividad sustituyendo los pronombres tachados por sus referentes.

- Segunda actividad: leer la segunda consigna en voz alta. Proponer una resolucién conjunta: el
maestro lee en voz alta y los ninos le piden que se detenga cada vez que nombra al personaje
femenino.

- Leer una vez el texto completo en voz alta y luego realizar la actividad en el CLET.

- Proponer una correccion individual (las palabras que deben subrayarse son: anciana, ella, aque-
lla avara, la). Silos nifilos han pasado por alto alguna referencia, el maestro invita a pensar sobre
ella (por ejemplo, puede ser que los ninos No reconozcan la referencia en el siguiente enunciado

«El grupo apostd mucho porgue la conocia muy bien».
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Contenidos ~~

Para saber mis sobre la coccion de los alimentos, busca en tu XO en http://nubr.co/iz0eLS

Formacion del lector. Reconocimiento de la intencionalidad explicativa. Comprension de la informacion
explicita del texto.

Fundamentacion

La lectura de textos explicativos permite a los niflos explorar las caracteristicas de los libros informa-
tivos, sobre todo acerca de qué refieren y de qué modo lo hacen. Para comprender un texto cuyo
contenido trata los temas con una mirada que se acerca al abordaje cientifico, el nifio debe desarrollar
recursos tales como resumir, reformular y definir conceptos. Asi se va formando como un lector que
puede leer para aprender.

Sugerencias

Leer el titulo.

Escribir en el pizarrén cocidos y cosidos. Preguntar si las dos palabras estan escritas correcta-
mente. Marcar la letra que es diferente. Preguntar qué significan. Pensar el antdbnimo de cocido
o buscarlo en el titulo del CLET. ;Y el de cosido. Escribir prefijos para que encuentren el que
corresponde: -in; -a; des; -re.

Escribir en el pizarrén cocido # crudo; cosido # descosido.

Pedir a un nino que escriba el verbo del segundo par: coser. Explicar que el verbo del primer
par es cocer que significa lo mismo que cocinar. Volver a llamar la atencion sobre el uso de ¢
y S.

Leer el subtitulo y conversar acerca de cual imaginan fue el primer método de coccion. ¢Qué
cocinarian los hombres prehistéricos?, ;,como? Comparar con el asado.

Leer el texto en voz alta, mientras los ninos siguen la lectura en su CLET.

Al concluir un parrafo, invitar a los ninos a que resuman el contenido y lo digan con sus propias
palabras.
Una vez finalizada la lectura, invitar a los ninos a releer el texto en silencio en forma individual.

Pedirles que piensen acerca de un tema que les llamo la atencién y les dio ganas de saber mas.
Conversar sobre esos temas y transformarlos en preguntas. El maestro copia las preguntas
que se formulan en un papeldgrafo y las reserva para el momento de la investigacion que se
realizara al finalizar el capitulo (mas sugerencias al final del libro en pag. 103).
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EL TEXTO SOBRE ALIMENTOS DICE...

* Lee los siguientes enunciados.
* Presta atencion a las expresiones destacadas

* Marca la opci6n correcta

* Luego escribe en la linea punteada como puedes explicarlos de otra manera

Existen alimentos que pueden [ELEINANIL LI M ELE) si se

los come crudos.

Es lo mismo que decir Existen alimentos que pueden causar enfermedades
si se los come crudos.

Existen alimentos que pueden arruinar el sabor de la
comida si se los come crudos.

[FWCIId destruye los agentes causantes de enfermedades.

Es lo mismo que decir El calor deteriora la salud.

El calor mata los gérmenes que provocan enfermedades.

A los hombres prehistdricos el fuego les sirvio para [l LN N

Es lo mismo que decir A los hombres prehistéricos el fuego les sirvié para
iluminarse en el invierno

A los hombres prehistricos el fuego les sirvié para
darse calor en épocas de bajas temperaturas

Contenidos r

Lectura y escritura de textos explicativos. Ampliacion del [éxico. Estrategias metacognitivas para me-
jorar la comprension: parafrasis o reformulacion.

Fundamentacion

Esta actividad permite a los ninos poner en juego estrategias metacognitivas a favor de la compren-
sién del texto. Para ello se han identificado expresiones que se presentan con una reformulacion
correcta y otra errada. Para elegir la opcién correcta, el niflo debe deducir el significado teniendo en
cuenta informacion textual y/o extratextual. Luego debe reformular una parafrasis, cuidando que el
registro de su reformulacion sea adecuado al texto explicativo.

Sugerencias

- Leer en voz alta el siguiente enunciado «Existen alimentos que pueden danar el organismo si
se los come crudos».

- Explicar que la reformulacion trata de la parte del enunciado subrayada. Leer las dos opciones
y pedir a los ninos que justifiquen la eleccion.

- Escribir entre todos la reformulacion para «dafar el organismo humano» y escribirla en el piza-
rrén. Los nifios la copian en su CLET. El maestro en este ejemplo explica por qué una opcién es
mas adecuada que otra (puede ser mas precisa, mas cercana al registro).

- Leer el segundo enunciado en voz alta. Buscarlo en el texto y leer nuevamente el parrafo en el
que aparece. Invitar a los nifos a subrayar en su CLET la palabra que puede ser sinbnimo de
«agentes causantes de enfermedades» (bacterias). Marcar la reformulacion.

- Escribir la reformulacion en forma individual utilizando, si lo desean, la palabra subrayada.

- Leer el tercer enunciado en voz alta. Preguntar a los nifios qué palabras subrayarian para su
reformulacion (combatir y frio). Resolverlo en forma individual.

- (Esta actividad forma parte de una progresion que comienza en el CLEP. Los nifos que reciben
el CLET en 2016, probablemente necesiten conocer el procedimiento realizando las actividades
de los cuadernos de primero y segundo antes de producir ellos mismos una reformulacion.)
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Contenidos

* Lee las sigui

==) Algunos alimentos no pueden comerse crudos, pero son
muy nutritivos y sanos cuando se los cocina.

¢Qué alimento no puede comerse crudo? iNo entiendo!

==) Algunos alimentos, como por ejemplo las lentejas y los
garbanzos, no pueden comerse crudos, pero son muy
nutritivos y sanos cuando se los cocina.

Ah... ahora entiendo. jQué
disparate comer una lenteja
cruda! No se puede ni morder...

Los ejemplos nos permiten comprender mejor las explicaciones.

* Lee los siguientes enunciados y escribe en los espacios en blanco ejemplos que
permitan comprenderlos mejor.

Hay alimentos que pueden comerse tanto crudos como cocidos, como por

ejemplo y . Otros, como por
ejemplo. y , solo se pueden comer
cocidos. Por dltimo, muchas frutas y verduras, como --.....................__. y

........................... son mas sanas y sabrosas si se comen crudas.

Lecturay escritura de textos explicativos. Los ejemplos: su funcion en el texto explicativo. Conectores.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio reflexiona sobre el ejemplo y su funcion en el texto explicativo como estrategia
para mejorar la comprension y ampliar la informacion. Produce ejemplos para un parrafo ya dado.

Sugerencias

- En forma individual y tomando ejemplos de las tres listas resolver la actividad del CLET.

- Si los niflos pueden acceder a la cocina preparar tres ensaladas: todo crudo, todo cocido,
crudo y cocido; con tres ingredientes cada una. Escribir los ingredientes, realizarlas y comerlas.

- Finalmente, releer el texto en silencio en forma individual. Pedirles que piensen acerca de un
tema que les llamo la atencion. Conversar sobre esos temas y transformarlos en preguntas. El
maestro copia las preguntas que se formulan en un papelégrafo.
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s La computadora tenia problemas y cometi6 algunos errores. Realiza las
correcciones

* Controla que hayas cumplido con:
separar las palabras que aparecen juntas,
colocar las mayusculas al inicio de las oraciones y de los nombres propios,
colocar los signos de puntuacion

eldulcedeleche es un postre que se elabora con leche, azicar
esencia de vainilla y bicarbonato de sodio esmuycomin en toda
latincamérica en colombia, se lo llama arequipe en ecuador y
chile, se lo llama manjar en méxico se elaboraconlechedecabra

Transcribe aqui
el texto corregido.

el

* Ubica los paises con los que compartimos la pasion por el dulce de leche

v, e
;‘,h»

A

Contenidos o

Escritura sin omisiones. Separacion de palabras dentro de un enunciado. Ortografia: uso de mayus-
cula al comienzo de la oracion y de punto al final. Habitos de correccion autbnoma.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio debe pensar y decidir como cortar un parrafo en varios enunciados guiando-
se por el sentido del texto y su intuicion gramatical de hablante nativo. Adquiere también el habito de
corregir la escritura: con la guia de acciones enumeradas, chequea su propio trabajo de correccion.

Sugerencias

- En duplas, realizar la tarea de separar las palabras. Preguntar a los nifos cuantas palabras
aglutinadas encontraron y como las separaron. Corregir de ser necesario.

- Transcribir el texto en el CLET en forma individual y escribir los puntos.

- Preguntar cuantas oraciones formaron. Los nifos explican dénde empieza y donde termina
cada una. (Si solo ponen puntos, deben formar cinco oraciones; si agregan comas pueden ser
menos.)

- Leer la lista de acciones a seguir. Preguntar ¢,cual ya realizamos y cuél debemos hacer a con-
tinuacion? Realizar las acciones que faltan. Escribir las mayulsculas a comienzo de oracion y
en los nombres propios de los paises. Preguntar cuantos nombres propios encontraron (son
cinco). Corregir si es necesario.

- En un mapa de América, marcar los paises nombrados en el texto. Preguntar a los ninos qué
otras cosas saben sobre estos paises (noticias de los informativos, del futbol, de familiares.)

- Una vez finalizada la lectura, invitar a los ninos a releer el texto en silencio en forma individual.
Pensar acerca de los temas que les llamaron la atencién y les dieron ganas de saber mas. Con-
versar sobre esos temas y transformarlos en preguntas. El maestro copia las preguntas que se
formulan en un papelégrafo.
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s Se mezclaron los papelitos. Une cada papelito de la izquierda con uno
de la derecha para armar los enunciados

DISTINTOS MODOS DE COCINAR

Hace muchos miles de afios los seres humanos comenzaron a utilizar el fuego
para cocer sus alimentos.

El primer método de coccion < utilizando unicamente
fue muy simple. Se sostenia la la energia del sol.
carne o el pescado con un... -

B < directamente al fuego.
Cur]\ lainvencién de la El pan se cocina general-
alfareria, se utilizaron vasijas mente al horno.

y ollas de ceramica para... -

< cocinar otros alimentos,
como verduras y cereales,
que se sumergen en un
medio liquido.

Los hornos permitieron
cocinar alimentos con calor
seco y sin exponerlos... p-

Actualmente se han
inventado ollas y hornos -« palo y se exponia
con los que se puede directamente al calor
cocinar... - del fuego.

s Observa las iméagenes. Dibuja otra forma de cocinar los alimentos y escribe su nombre
—
—_———
- * o
al vapor b ierra

El texto explicativo: la progresion teméatica; el uso de conectores. La organizacion en parrafos, reco-
nocimiento del tema.

Contenidos .

Fundamentacion

En esta actividad el nino lee el titulo y el primer parrafo completo de un texto explicativo. Luego debe
unir un fragmento de un enunciado con el que lo completa y logra recomponer el texto. Para ello toma
en cuenta aspectos sintacticos y semanticos.

Sugerencias

- Leer el titulo del texto en voz alta. Formar grupos de cuatro e invitarlos a completar con sus co-
nocimientos previos el siguiente cuadro. Completar la primera entrada con el modo de coccion
de los hombres prehistéricos releyendo el texto del CLET.

Utensilio principal | Tipo de Coccion Allmentos CUDEE PUEBEn Energia utilizada
cocinar
Pescado-carne, .

Palo Asado verduras Ramas de arboles

- Leer los cuadros de cada grupo y conversar acerca de ellos.

- Leer el primer enunciado en voz alta mientras los nifios siguen la lectura. Dar un tiempo para
que lean los fragmentos de enunciados de la derecha y elijan uno. Explicar por qué lo han ele-
gido. (Pensar dos explicaciones: una por el significado y otra por la sintaxis, por ejemplo un ...
utilizando no suena bien; tampoco un ... directamente.)

- Resolver el resto de la actividad en forma individual.

- Leer el texto resuelto en voz alta. Comparar la informacion con los cuadros producidos por los
ninos.

- Pensar acerca de los temas que les llamaron la atencion y les dieron ganas de saber mas. Con-
versar sobre esos temas y transformarlos en preguntas. El maestro copia las preguntas que se
formulan en un papelografo.
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* Lee atentamente este texto.
* Tacha las palabras que estan repetidas

Las cocinas solares son artefactos que permiten cocinar
alimentos usando el sol como fuente de energia. Las cocinas
solares se dividen en dos familias: de concentracién y hornos o
cajas. Las cocinas solares de concentracion se construyen con
un reflector parabélico. El reflector parabélico concentra la
energia en un punto. En el punto en el que se concentra la
energia se coloca la olla que cocinara los alimentos.

* Vuelve a leer el texto y discute en pequefios grupos qué modificaciones deben realizar
para mejorarlo.

* Escribelas en el mismo texto a modo de borrador.
Transcribe aqui
el texto corregido.

Contenidos

El proceso de escritura: revision y reescritura. Evitar la reiteracion en un texto explicativo y utilizar re-
cursos de cohesion.

Fundamentacion

En esta actividad el nifo aprende a revisar y reescribir un texto explicativo. Se presta atencion a las
reiteraciones innecesarias y a los mecanismos de cohesion.

Sugerencias

- Buscar en la XO fotografias de cocinas solares.

- Leer en voz alta el texto mientras los nifios lo siguen en su CLET.

- Leer una segunda vez con la consigna de descubrir cual es la expresion que se repite muchas
veces. Una vez identificada, subrayarla.

- En pequefios grupos, conversar cuales se pueden tachar, cuales hay que dejar y cuales hay
que sustituir. Realizar los cambios en el mismo texto (que va quedando intervenido).

- Realizar el trabajo de reescritura en el CLET en forma individual tomando en cuenta el borrador
que se genero.

- Intercambiar el texto con un companero y corregir si fuera necesario.

- Pensar acerca de los temas que les llamaron la atencion y les dieron ganas de saber mas. Con-
versar sobre esos temas y transformarlos en preguntas. El maestro copia las preguntas que se
formulan en un papelégrafo.
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DATOS INCREIBLES PERO CIERTOS

) . =~
La torta frita mas grande del ?

mundo se preparé en el ano

2013 en la ciudad de Durazno,
Uruguay. Se utilizaron mas de
300 kilos de harina y midi6 3,63
metros de didmetro. Fue levan-
tada por una griay compartida
entre todos los participantes.

#~

i 1

La maxima devoradora de huevos duros del mundo fue la coreana Sonya
Thomas. Comid 65 huevos duros en 6 minutos y 40 segundos en el afio 2012.
Con solo 45 kilos, Sonya Thomas tiene 29 récords mundiales de comida.

El séndwich mas largo del
La moneda de chocolate mas mundo se elaboré en Libano en
grande del mundo peso 874 kilos. el ano 2011. Midié 735 metros.
Se elaboré en la ciudad de Caracas,
Venezuela, en el afio 2015.

Averigua récords de comidas
tipicas de Uruguay. Escribe el
que te resulté mas curioso.

Contenidos

Lectura de breves textos explicativos. Fluidez lectora.

Fundamentacion

Se presentan textos breves en imprenta mindscula para que el nifo lea por si mismo. La fluidez lectora
se practica con la lectura reiterada en voz alta de textos breves. Estos textos presentan informacion
curiosa que suele ser muy apreciada por los nifios. Permiten ensefiar la lectura y la comprension de
numeros de mas de tres cifras. Abre un espacio de didlogo entre matematica y lengua; y entre lengua

y geografia.

Sugerencias

Invitar a los nifios a leer toda la pagina y detenerse en el texto que mas les llamo la atencion.
Pedirles que practiquen la lectura en voz alta de ese texto hasta lograr fluidez.

Invitar a leer en voz alta para toda la clase su texto preferido.
Ante el texto leido en voz alta, invitar a los niNos a pensar y representarse el nimero. Por
ejemplo, ¢cémo es un sandwich de 735 metros? Medir un sandwich comun y pensar cuantos

sandwiches como ese se precisan para llegar a 735 metros
Llevar un mapamundi al salén de clases. Proponer a los nifos que subrayen los lugares que se

mencionan. Invitar a un niNo a que busque Uruguay y uno de estos lugares, en el mapamundi.

Repetir la accion con otro nifio y otro lugar.
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Capitulo 3. Hablar y volar

Contenido

HABLAR Y VOLAR

i ?
9 SQUE ES PEDRITO?

b o es niro,

p no es molinero,

Lectura del titulo del capitulo. Inferencias a partir del contenido semantico de los enunciados.

Fundamentacion

El proposito principal de esta actividad es que el nifo pueda contestar una pregunta que se relaciona
con el cuento que leera a continuacion. Para ello debe tomar en cuenta el titulo del capitulo «Hablar
y volar» y las pistas del cartel. Obsérvese que estos datos apelan al conocimiento del mundo y de las
palabras.

Sugerencias

Leer la pregunta y las pistas en forma auténoma.

Preguntar a los nifios por qué el texto dice «toma té pero no es inglés». Si los nifos desconocen
la respuesta explicarles que los ingleses tienen la costumbre de tomar el té a las cinco de la
tarde, en inglés five o’clock tea. y que son muy puntuales por lo que es comun que personas
de otros paises se rian un poco de esta costumbre.

Invitar a los ninos a responder explicando cada uno de los indicios del texto que tomaron en
cuenta.

El maestro escribe en el pizarrdn las respuestas dadas por los nifios.

Resolver en forma individual el jeroglifico.

Preguntar: ¢ existe algun otro ser que hable y vuele y no sea un loro? (para buscar la respuesta
en contra de las asociaciones culturales). Si los nifios desconocen la respuesta pedirles que
investiguen al respecto en la web, en sus casas, en una veterinaria. Para facilitar la busqueda
en la web, preguntarles: ;qué clase de animal estamos buscando? y entre todos escribir el
sintagma que deberan poner en el buscador, por ejemplo, aves que hablan.

Jugar a adivinar escribiendo nuevas pistas entre todos. En esta ocasion, el maestro podra
evaluar hasta qué punto los ninos se han apropiado del procedimiento de escribir pistas obser-
vando cuan ajustados al proposito estan los enunciados que proponen.
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EL LORO PELADO

Habia una vez una banda de loros que vivia
en el monte. De mafiana temprano iban a
comer choclos a la chacra, y de tarde
comian naranjas. Hacfan gran barullo con
sus gritos, y tenian siempre un loro de cen-
tinela en los arboles mas altos, para ver si
venia alguien. Los loros son tan dafinos
como la langosta, porque abren los choclos
para picotearlos, los cuales, después, se
pudren con la lluvia. Y como al mismo tiem-
po los loros son ricos para comerlos guisa-
dos, los peones los cazaban a tiros.

Un dfa un hombre bajé de un tiro a un loro
centinela, el que cay6 herido y peled un
buen rato antes de dejarse agarrar. EL peén
o llevé a la casa, para los hijos del patron;
los chicos lo curaron porque no tenia mas
que un ala rota. EL loro se curé muy bien, y
se amansé completamente. Se (lamaba
Pedrito.

Aprendié a dar la pata; le gustaba estar en
el hombro de las personas y les hacia cos-
quillas en la oreja. Vivia suelto, y pasaba
casi todo el dia en los naranjos y eucaliptos
del jardin. Le gustaba también burlarse de
las gallinas. A las cuatro o cinco de la tarde,
que era la hora en que tomaban el té en la
casa, el loro entraba también en el comedor
¥ se subia por el mantel a comer pan moja-
do en leche. Tenia locura por el té con leche.
Tanto se daba Pedrito con los chicos, y tan-
tas cosas le decian las criaturas que el loro
aprendi a hablar. Decia: «jBuen dia, lori-
to...», «jRica la papal»,

«iPapa para Pedritol». Decia otras cosas

més que no se pueden decir, porque los
loros, como los chicos, aprenden con gran

facilidad malas palabras. Cuando lovia,
Pedrito se encrespaba y se contaba a si
mismo una porcion de cosas, muy bajito

Cuando el tiempo se componia, volaba
entonces gritando como un loco. Era, como
se ve, un loro bien feliz, que, ademas de ser
libre, como lo desean todos los péjaros,
tenia también, como las personas ricas, su
five o'clock tea.

Ahora bien: en medio de esta felicidad,
sucedi que una tarde de lluvia sali6 por fin
el sol después de cinco dias de temporal, y
Pedrito se puso a volar gritando: «{Qué lindo
dia, loritol... Rica papal... jLa pata, Pedri-
tol..», y volaba lejos, hasta que vio debajo
de &l muy abajo, el rio Parana, que parecia
una lejana y ancha cinta blanca. Y siguid,
siguié volando, hasta que se asenté por fin
en un érbol a descansar. Y he aqui que de
pronto vio brillar en el suelo, a través de las
ramas, dos luces verdes, como enormes
bichos de luz.

—¢Qué serd? —se dijo el loro—, «(Rica papa..»
(QUé serd eso?... «{Buen dia, Pedritol...»

HORACIO QUIROGA
Datos biograficos

Nacié en Salto en 1878 y murié en Buenos Aires en 1937, eso significa que nacié hace méas de 100
afos. Fue uno de los escritores mas importantes de su época. Escribié cuentos y novelas breves.
Muchos de sus cuentos tienen como escenario la selva misionera y como protagonistas la naturale-
za y sus habitantes; sus personajes son extravagantes y luchadores. Preocupado por el manejo del
lenguaje escribid algunos de los mejores cuentos cortos latinoamericanos. Mencién aparte merece su
escritura dirigida a niflos, avanzada también para su época. El libro Cuentos de la selva, publicado en
1918, tiene innumerables reediciones. Incluso hoy sus cuentos son leidos con emocidn e interés por
nifios del siglo XXI.
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Contenidos

El loro hablaba siempre asi, como todos los
loros, mezclando las palabras sin ton ni son,
y a veces costaba entenderlo. Y como era
muy curioso, fue bajando de rama en rama,
hasta acercarse. Entonces vio que aquellas
dos luces verdes eran los ojos de un tigre
que estaba agachado, mirandolo fijamente.
Pero Pedrito estaba tan contento con el
lindo dia que no tuvo ningdn miedo,

—iBuen dia, tigre! —le dijo—. «jLa pata,
Pedritol...»

Y el tigre, con esa voz terriblemente ronca
que tiene, le respondio:

iBu-en-dial

iBuen dia, tigre! —repiti6 el loro—. «jRica
papal... jrica papal... jrica papa!»
Y decia tantas veces «jrica papal» porque
ya eran las cuatro de la tarde y tenia mu-
chas ganas de tomar té con leche. El loro se
habia olvidado de que los bichos del monte
no toman té con leche, y por esto lo convidé
al tigre.

—iRico té con leche! —le dijo—. «jBuen dia,
Pedritol..» ¢Quieres tomar té con leche
conmigo, amigo tigre?

Pero el tigre se puso furioso porque creyd
que el loro se refa de él, y ademas, como
tenia a su vez hambre, se quiso comer al
pajaro hablador. Asi que le contesto

—iBue-no! jAcérca-te un po-co que soy
sor-do!

El tigre no era sordo; o que queria era que
Pedrito se acercara mucho para agarrarlo
de un zarpazo. Pero el loro no pensaba sino
en el gusto que tendrian en la casa cuando
&l se presentara a tomar té con leche con
aquel magnifico amigo. Y vold hasta otra
rama mas cerca del suelo

—iRica papa, en casal

—repiti6 gritando cuanto podia
—iMas cer-cal jNo oi-go!
—respondi6 el tigre con su voz ronca.

El loro se acercé un poco més y dijo
—iRico té con leche!
—iMés cer-ca toda-vial —repiti6 el tigre.

El pobre loro se acerc ain més, y en ese
momento el tigre dio un terrible salto, tan
alto como una casa, y alcanzé con la punta
de las ufas a Pedrito. No alcanzo a matarlo,
pero le arrancé todas las plumas del lomo
y la cola entera. No le quedd una sola plu-
ma en la cola

—iToma! —rugi6 el tigre. Andé a tomar té
con leche.

El loro, gritando de dolor y de miedo, se fue
volando, pero no podia volar bien, porque le
faltaba la cola, que es como el timon de los
péjaros. Volaba cayéndose en el aire de un
lado para otro, y todos los pajaros que lo
encontraban se alejaban asustados de
aquel bicho raro. Por fin pudo llegar a la
casa, y lo primero que hizo fue mirarse en
el espejo de la cocinera. jPobre Pedrito! Era
el pajaro més raro y mas feo que puede
darse, todo pelado, todo rabén, y temblando
de frio. ;Como iba a presentarse en el
comedor con esa figura? Volé entonces
hasta el hueco que habia en el tronco de un
eucalipto y que era como una cueva, y se
escondié en el fondo, tiritando de frio y de
verglienza.

Pero entretanto, en el comedor todos extra-
fiaban su presencia

—Dénde estara Pedrito? —decian. Y
llamaban—: iPedrito! iRica papa, Pedrito!
Té con leche, Pedrito!

Lectura de literatura: el cuento de autor contemporaneo.

Fundamentacion

La lectura de cuentos es uno de los modos privilegiados de acceso a la cultura letrada en la infancia. El

loro pelado forma parte del volumen Cuentos de la selva escrito por Horacio Quiroga en el aho 1918.

El entorno geografico en el que suceden los relatos es la selva misionera, en la Argentina, sitio en el

que Quiroga vivio junto a sus dos hijos mayores cuando estos eran pequenos. En aquella época, la

selva tenia gran cantidad de animales salvajes y aun no se hablaba de animales en peligro de extin-

cion. Criado en las ciudades, Quiroga se sinti6 fascinado por Misiones, sentimiento que dejo plasma-

do en su literatura. En este cuento, cercano a la fabula ya que los protagonistas son dos animales que

hablan, Quiroga evidencia la fuerza de los sentimientos.
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Sugerencias

- Conversar con los ninos acerca de la vida de Horacio Quiroga. Su vida resulta tan fascinante
como su obra. Ambas se encuentran imbricadas por lo que resulta interesante compartir con
los nifios aspectos de su biografia. Este articulo de la escritora argentina Laura Devetach puede

Pero Pedrito no se movia de su cueva, ni
respondia nada, mudo y quieto. Lo busca-
ron por todas partes, pero el loro no apare-
ci6. Todos creyeron entonces que Pedrito
habia muerto, y los chicos se echaron a
llorar. Todas las tardes, a la hora del té, se
acordaban siempre del loro, y recordaban
también cuanto le gustaba comer pan mo-
jado en té con leche. jPobre Pedrito! Nunca
mas o verian porque habria muerto

Pero Pedrito no habia muerto, sino que
continuaba en su cueva sin dejarse ver por
nadie, porque sentia mucha vergiienza de
verse pelado como un ratén. De noche
bajaba a comer y subia enseguida. De ma-
drugada descendia de nuevo, muy ligero, e
iba a mirarse en el espejo de la cocinera,
siempre muy triste porque las plumas tar-
daban mucho en crecer. Hasta que por fin
un dia, o una tarde, la familia sentada a la
mesa a la hora del té vio entrar a Pedrito
muy tranquilo, balanceandose como si
nada hubiera pasado. Todos se querian mo-
rir, morir de gusto cuando lo vieron bien
vivo y con lindisimas plumas.

—iPedrito, lorito! —le decian—. ;Qué te
pass, Pedrito? jQué plumas brillantes que
tiene el lorito!

Pero no sabian que eran plumas nuevas, y
Pedrito, muy serio, no decia tampoco una
palabra. No hacia sino comer pan mojado
en té con leche. Pero lo que es hablar, ni una
sola palabra. Por eso, el duefio de casa se
sorprendié mucho cuando a la maana
siguiente el loro fue volando a pararse en su
hombro, charlando como un loco. En dos
minutos le contd lo que habia pasado; un
paseo al Paraguay. su encuentro con el
tigre, y lo demas; y concluia cada cuento,
cantando:

—iNi una pluma en la cola de Pedrito! iNi
una plumal iNi una plumal

Y lo invit6 a ir a cazar al tigre entre los dos.
El duefio de la casa, que precisamente iba
en ese momento a comprar una piel de
tigre que le hacia falta para la estufa, quedd
muy contento de poder tenerla gratis. Y vol-
viendo a entrar en la casa para tomar la
escopeta, emprendio junto con Pedrito el

iPEDRITO!

ser un buen modo de iniciar la conversacion. Comienza asi:

Revisando fotos y viejos libros, me volvi a encontrar con este senor delgado, barbudo,
que a menudo vestia ropas de trabajo y botas. Su cara seria nos haria pensar que anda-

ba siempre pateando cascotes, con alguna bronca.

Me reencontré también con el Loro Pelado, la Gamita que estuvo ciega, la Tortuga Gi-
gante, los coaticitos, los flamencos y las rayas. Y todos me dijeron que en realidad, don

Quiroga era mas bueno que el pan, aunque a veces, un poco triston.

Hasta los yacarés me dijeron eso.

¢ Qué loro, qué gamita y qué yacarés?

Bueno, si no los conocen, corran a leer los Cuentos de la selva que escribié Horacio

Quiroga para los nifos, en 1918.

Texto completo aqui. http://www.imaginaria.com.ar/09/7/quiroga3.htm

- Llevar a clase un ejemplar del libro Cuentos de la selva. Fotocopiar el indice o copiarlo en el

pizarrén y pedir a los nifios que subrayen el nombre del cuento que han leido.
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El paso del Yabebiri

Historia de dos cachorros de coati...

La abeja haragana
La gama ciega

La guerra de los yacarés

El loro pelado

La tortuga gigante

Las medias de los flamencos



Sugerencias

viaje al Paraguay. Convinieron en que cuan-
do Pedrito viera al tigre lo distraerfa char-
lando, para que el hombre pudiera acercar-
se despacito con la escopeta. Y asi paso. El
loro, sentado en una rama del drbol, char-
laba y charlaba, mirando al mismo tiempo
a todos lados, para ver si veia al tigre. Y por
fin sinti6 un ruido de ramas partidas, y vio
de repente debajo del arbol dos luces ver-
des fijas en €l eran los ojos del tigre.
Entonces el loro se puso a gritar:

—iLindo dial... {Rica papal. jRico té con
leche!... ;Querés té con leche?.

El tigre, enojadisimo al reconocer a aguel
loro pelado que él creia haber muerto y que
tenia otra vez lindisimas plumas, jur6 que
esa vez no se le escaparia, y de sus ojos
brotaron dos rayos de ira cuando respondio
con su voz ronca:

—iAcér-ca-te més! {Soy sor-do!

El loro volé a otra rama més proxima, siem-
pre charlando:

—iRico pan con lechel... [ESTA AL PIE DE
ESTE ARBOL!

Al oir estas ltimas palabras, el tigre lanz6
un rugido y se levanté de un salto

—¢Con quién estas hablando? —rugio—. ;A
quién le has dicho que estoy al pie de este
arbol?

—iA nadie, a nadie! —gritd el loro—. {Buen
dia, Pedritol... La pata, lorito!

Y seguia charlando y saltando de rama en
rama, y acercandose. Pero &l habia dicho
«estd al pie de este arbol» para avisarle al
hombre, que se iba arrimando bien aga-
chado y con la escopeta al hombro. Y llegs
un momento en que el loro no pudo acer-
carse mas, porque si no, cafa en la boca del
tigre, y entonces grito

—iRica papal... JATENCION!

—iMas cer-ca-adn! —rugi6 el
tigre, agachandose para saltar.

—jRico té con leche!... [CUIDADO, VA A SAL-
TAR!

Y el tigre salt6, en efecto. Dio un enorme
salto, que el loro evitd lanzandose al mis-
mo tiempo como una flecha en el aire. Pero
también en ese mismo instante el hombre,
que tenia el cafi6n de la escopeta recosta-
do contra un tronco para hacer bien la pun-
teria, apretd el gatillo, y nueve balines del
tamano de un garbanzo cada uno entraron
como un rayo en el corazon del tigre, que,
lanzando un rugido que hizo temblar el
monte entero, cayé muerto. Pero el loro,
jqué gritos de alegria dabal

iEstaba loco de contento porque se habia
vengado —y bien vengado— del feisimo
animal que le habia sacado las plumas! EL
hombre estaba también muy contento, por-
que matar a un tigre es cosa dificil, y, ade-
més, tenia la piel para la estufa del come-
dor. Cuando llegaron a la casa, todos supie-
ron por qué Pedrito habia estado tanto
tiempo oculto en el hueco del &rbol, y todos
lo felicitaron por la hazana que habia
hecho. Vivieron en adelante muy contentos
Pero el loro no se olvidaba de lo que le
habia hecho el tigre, y todas las tardes,
cuando entraba en el comedor para tomar
elté, se acercaba siempre a la piel del tigre,
tendida delante de la estufa, y lo invitaba a
tomar té con leche.

—iRica papal... —le decia—. ¢Querés té con
leche?... La papa para el tigre!.

Y todos se morian de risa. Y Pedrito también.

Horacio Quiroga (Uruguay). Cuentos de la
selva, Editorial Lea

- Pedir a los nifios que subrayen el titulo que les despierte mas curiosidad. Votar y leer el cuento
elegido por la mayoria. Antes de leer, conversar acerca de qué imaginan que ocurrira en esa
historia. Recomendamos «La tortuga gigante» e «Historia de dos cachorros de coati y dos ca-
chorros de hombre».

- Enla Biblioteca Ceibal, se encuentra el libro completo.
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* Elige de esta lista las caracterfsticas que corresponden a Pedrito y al tigre
s Completa los recuadros vacios con las caracteristicas que elegiste

voz ronca prudente | | feliz | | orgulloso | | Fabtsd@r
bueno feroz felino comprensivo silencioso doméstico

toma té con leche | | salvaje | | se enoja facilmente | | curioso

hablador
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* Escribe un retrato del loro o del tigre utilizando las caracteristicas del esquema y otros
datos del cuento

56

Contenido

La descripcion en la narracion. Descripcion de un personaje o retrato.

Fundamentacion

En esta actividad los nifos describen a uno de los personajes principales tomando en cuenta datos
del cuento. Deben elegir entre una lista larga de atributos los que corresponden a uno u otro personaje
y descartar los que no van. En el segundo paso deben escribir el retrato completando los blancos con
informacién del esquema creado en la primera actividad. Se proporciona la estructura de la descrip-
Cidn pero con muy pocos elementos.

Sugerencias

Realizar la primera actividad en forma grupal. Un nifio lee en voz alta, para toda la clase, la
primera expresion del cuadro y los demas dicen si va p, t 0 nada. (De esta forma se practica la
lectura en voz alta con un sentido real.)

El maestro pregunta por el significado de la palabra prudente y la explica si resulta necesario.
Completar ambos esquemas en forma individual.

Escribir el retrato en forma individual. El maestro alienta a los nifos a agregar otros datos ade-
mas de los que han escrito en el esquema.

Pedir a un nifo que dicte al maestro su retrato y escribirlo en el pizarrdn. Invitar a todos a me-
jorar este texto, explicando que siempre, por bien escrito que esté un texto, se puede mejorar.
(Se les puede contar que los escritores cuentan cémo corrigen y corrigen y vuelven a corregir
sus borradores.)

Realizar cambios en el texto: tachar repeticiones, agregar conectores, enlazar informacion que
puede ir junta, agregar informacién. Realizar todos estos cambios sobre el texto base.

Pedir a los ninos que relean sus descripciones y se fijen si resulta necesario hacer alguno de
estos cambios. Invitarlos a que los hagan sobre el texto del CLET aunque quede desprolijo.

Al dia siguiente, pasar en limpio el retrato en el cuaderno de clase, teniendo en cuenta las ta-
chaduras del CLET.
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SQUE DIJERON?
% Completa los globos de acuerdo con el cuento.

Eran casi las cuatro de la tarde
cuando se encontraron. Luego Pedrito invité al tigre a tomar té con leche.

iBuen dia, Pedrito! ¢Querés tomar té
iRica la papa! con leche conmigo?

Hasta que el tigre dio un terrible salto y
Pedrito fue acercéndose al tigre cada vez méas.  arrancé las plumas de la cola de Pedrito

iRico té con leche!
ﬁ : ;:-'
2 080,
< o3

Contenidos

Elementos basicos de la enunciacion: enunciador (quién lo dice, qué dice). Conectores temporales.
Lectura fluida.

Fundamentacion

En esta actividad los nifios deben completar los globos de una historieta con lo que recuerdan del
cuento o a partir de una relectura del mismo. Al finalizar la tarea, se promueve la lectura auténoma de
textos breves. La comprension del cuento permitira resolver la consigna.

Sugerencias

Conversar acerca de la diferencia iconica entre los globos de didlogo y los globos de pensa-
miento. Identificar en el CLET los dos globos que deben llenarse con pensamientos.

Resolver la actividad en forma individual. Explicar que existen diferentes modos de resolverla ya
que no se deben copiar los parlamentos del cuento.

Invitar a leer en voz alta. Prestar atencion a los globos de pensamiento. (El maestro puede ver la
comprension del cuento de cada nifio en la escritura de estos globos. En el del tigre, ¢ expresan
el enojo del tigre que cree que Pedrito le toma el pelo?; en el de Pedrito ¢ expresan sus deseos
de venganza?)

Practicar en grupos de tres la lectura en voz alta del texto hasta lograr fluidez y luego avanzar
en la entonacion y la gestualidad (todos los grupos practican al mismo tiempo). Un nifio sera el
narrador y leera los recuadros, otro sera Pedrito y otro el tigre.

Jugar a ¢ Quién lo penso?. Realizar los mismos pasos que en el capitulo anterior. Esta vez, cada
nifo escribe un pensamiento inventado para un personaje del cuento, por ejemplo ;Donde
estara Pedrito, habra muerto? o Este lorito le gustara a los nifios, lo llevaré a la casa.

Una vez escritos los pensamientos de los personajes, cada nifo lee el suyo en voz alta y los
demas adivinan quién lo penso. En el ejemplo, los chicos de la casa, el pedn.
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* Completa el resumen del cuento

* Leer el cuento otra vez, te puede ayudar.

Habia una vez una banda de loros que vivia en el monte. Un dia un hombre
hirié a uno de ellos.

Una tarde, Pedrito volé muy lejos hasta un &rbol. De pronto
. vio brillar los ojos de un tigre. Pedrito, con inocencia, lo
invito a tomar té con leche a su casa

El tigre creyd que el loro se refa de él y, ademas, como
tenia hambre, se lo quiso comer. Le pidié que se acercara,
y cuando el loro estuvo cerca dio un salto y con las unas
le arrancé las plumas del lomo y a cola. El loro se fue
volando, cayéndose de un lado a otro

Ya con nuevas plumas, el loro le contd al duefio de casa lo que habia pasado y lo invité a ir
a cazar al tigre entre los dos. Ambos viajaron al Paraguay en busca del tigre y lo cazaron.
58

Contenidos

El texto narrativo: nlcleos narrativos, uso de conectores temporales, resumen.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio escribe un resumen del cuento. Como modelo tiene las vifietas con ilustra-
ciones que presentan los nucleos narrativos y algunos de ellos escritos. Al escribir debe pensar en
los dos propdsitos de la actividad: como resumir cada episodio y cdémo hilar un parrafo con otro para
lograr un texto cohesivo.

Sugerencias

- Leer la consigna en voz alta. Leer el primer péarrafo del resumen en voz alta.

- Comentar la ilustracion del segundo pérrafo y conversar acerca del episodio que presenta. Pre-
guntar como comenzarian el parrafo para que quedara hilado con el anterior. (Sera necesario ha-
cer referencia en la primera oracion al hombre mencionado arriba). Al dictado de los nifios escribir
el parrafo. Destacar la importancia del uso del tiempo pasado. Los nifos o copian en su CLET.

- Invitarlos a leer el tercer parrafo.

- Leer en voz alta el siguiente parrafo.

- Conversar acerca del tema del parrafo 5. Formular posibles comienzos. Escribir en el CLET.

- Corregir los CLET de los nifios. Leer en voz alta el resumen completo con las resoluciones de
dos o tres nifos.

- Elegir el episodio que mas les llamo la atencion de todo el cuento. En una hoja blanca, cada
nifo dibuja el episodio y escribe uno o dos enunciados que lo resumen, al estilo del CLET.

- Encargar a cuatro nifios la organizacion de todos los dibujos en orden cronolégico formando
una linea temporal. Los dibujos que refieren al mismo episodio se ordenan uno sobre otro.

- Visitar la exposicion. Conversar acerca de los episodios que nadie €ligio.
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* Une con una flecha las expresiones de cada columna para formar
enunciados

a-darla-pata: 4 i vivia

al lorito. Pedrito;elloro; hablaban
en el monte. volaba
. < el
muy alto. Los nifos aprendi6-
con Pedrito. curaron
* Escribe los enunciados que has formado.
* Numéralos teniendo en cuenta el orden de los acontecimientos en la historia

Coouille

en
Te pueden ser tiles:

Contenidos

Escritura de palabras sin omisiones y de enunciados respetando la segmentacion. Uso adecuado del
punto final y las mayusculas al comienzo de enunciados y en nombre propios. La concordancia verbal.

Fundamentacion

En esta actividad se promueve que el nino complete enunciados. La actividad permite consolidar el
léxico nuevo y reflexionar sobre las combinaciones que permite la lengua.

Sugerencias

- Formar grupos de cinco nifios y entregarles todos los componentes de las tres columnas en
tarjetitas (a dar la pata/Pedrito, el loro/vivia/al lorito/en el monte/etc.)

- Indicar que formen todos los enunciados que puedan siempre que tengan sentido y suenen bien.
Un secretario del grupo copia los enunciados que forman. Cada enunciado vale cinco puntos,
por cada enunciado que no suena bien o no tiene sentido (agramatical) se bajan cinco puntos.

- Promover la discusion, por ejemplo Pedrito, el loro, vivia con Pedrito. §Se acepta? Pedir a los
ninos que fundamenten qué es una oracion con sentido (por ejemplo, pueden decir para justi-
ficar este enunciado que uno de los nifos de la casa se llamaba Pedrito).

- Resolver en forma individual en el CLET.
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JQUE DIJO PEDRITO?

s Desata las palabras encadenadas y luego escribe los dichos en la
linea punteada
s Controla si cumpliste con
separar las palabras que aparecen juntas,
colocar las maytsculas al comienzo de los enunciados y de los nombres propios,
colocar los signos de puntuacién

O%OS@F?
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Contenidos

Escritura sin omisiones. Separacion de palabras dentro de un enunciado. Ortografia: uso de mayus-

cula al comienzo de la oracion y de punto al final. Habitos de correccién autbnoma.

Fundamentacion

En esta actividad, el nifo presta atencién a la separacion de palabras y adquiere el habito de corregir
la escritura. La guia de acciones enumeradas le permite chequear su propio trabajo de correccion y
tener la atencion enfocada en el uso de las mayusculas y el punto. Las conversaciones acerca de los

dichos dan lugar a explorar el significado metaférico de estas expresiones.

Sugerencias

- Escribir en el pizarrdn el primer enunciado encadenado.

- Invitar a los nifos a que lo lean en voz alta, separando las palabras. El maestro escribe rayas

verticales siguiendo la segmentacion propuesta por los nifios. En el caso de que esta no sea
correcta, escribe la raya en donde lo indica el niflo y problematiza la resolucion hasta arribar a
la segmentacion correcta.

Escribir en el CLET el primer enunciado tomando el modelo del pizarrdn sin olvidarse de la ma-
yuscula, el punto final y otros signos de puntuacion.

Realizar la segmentacion y copia de cada enunciado en forma individual.

Invitar a los nifos a leer en voz alta sus enunciados resueltos imitando la voz de Pedrito.
Escribir, en forma individual, un dicho de Pedrito que tenga entre tres y cinco palabras (Me llamo
Pedrito.). Copiarlo en una hoja y recortar las palabras. Ponerlas en un sobre. Intercambiar con
un companero para que escriba el enunciado con mayusculas y puntos.

Leer en voz alta, con voz de Pedrito, los dichos que cada uno ha armado.

72 | Cuaderno para leer y escribir en tercero



* Sustituye a parte destacada de los enunciados por las palabras y
expresiones que transmiten la misma idea

Pedrito queria tomar té con leche con aquel amigo [ETTENE]

despertaba profunda admiracion.

Rdnitar quenia, toman, té con. ledhe con aguel amigo magndico.
[38 oI CXCN NN muy agitado y violento a causa de un gran enojo,

porque creyo que el loro se reia de él.

El tigre queria que Pedrito se acercara para darle un

Su garra con unas curvas y duras.

Todos felicitaron al hombre y al loro por su [Eldal N LI C 02
heroica.

:

Busca estas palabras en e )
el cuento. {Suerte! ¢

Contenidos =

Lectura y escritura de textos narrativos. La reformulacion, hiperonimia y sinonimia. Ampliacion del 1éxico.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio lee enunciados tomados del cuento en los que una palabra fue reemplazada
por una reformulacion. Las palabras reemplazadas aparecen en un cuadro y el nifo debe reponerlas
en su lugar guiandose por el significado.

Sugerencias

- Leer en voz alta las palabras del cuadro mientras los nifos subrayan aquellas cuyo significado
saben.

- Invitar a los ninos a que expliquen las palabras que han subrayado.

- Decir nuevamente el significado de las palabras explicadas por los nifios, acercando la formu-
lacion a la de un diccionario.

- Resolver en forma individual la actividad y compartir los resultados.

- Preguntar a los nifios qué otra cosa podemos hacer para corregir. Un camino posible es seguir
el consejo de Guazubira; buscar las palabras en el diccionario puede ser otro. Dividir la clase en
dos grupos: unos buscaran las palabras en el diccionario y los otros las buscaran en el cuento.

- Invitar a un niNo a que lea la palabra en su contexto en el cuento y a otro la definicion del dic-
cionario.

- Ensenar a realizar la actividad:

Buscar un enunciado en el cuento y copiarlo en un papel. Por ejemplo:
Le gustaba también burlarse de las gallinas.
Subrayar una palabra cuyo significado conocemos bien.
Le gustaba también burlarse de las gallinas.
Escribir el significado de gallina recurriendo al diccionario.
Gallina: hembra de las aves galliformes.
Reemplazar la palabra en el enunciado por la definicion.
Le gustaba también burlarse de las hembras de las aves galliformes.

- Realizar la actividad en duplas; una vez que la dupla tiene el enunciado con el cambio se lo en-
trega a otra dupla para que lo resuelva. Se corrigen mutuamente. El maestro recorre las duplas
prestando su ayuda.
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* Vuelve a leer en el cuento el episodio del primer encuentro entre el
loro y el tigre.

* Este episodio tiene cuatro momentos que pueden resumirse en una palabra
clave. Completa las etiquetas con las palabras que faltan.

encuentro I ‘ l ataque

Ahora relata el episodio con
tus palabras. Escribelo aqui.

* El cuento «El loro pelado» relata el enfrentamiento entre un loro y un tigre. ;Con qué
personaje estas de acuerdo?

* Escribe tres argumentos defendiendo al animal que td consideras que hizo lo correcto.

Yo creo que actud bien porque:

62

Contenido
El texto narrativo: nucleos narrativos, renarracion.
Fundamentacion

En esta actividad el nifo vuelve a narrar un episodio del cuento con sus palabras. Antes de
la escritura lo resume con cuatro palabras claves. Esas palabras son su borrador o guia de
escritura.

Sugerencias

- Concluida la narracion oral, escribir en forma individual el episodio en el CLET.

- Segunda actividad: realizar la defensa y ataque del loro o tigre previamente en forma oral. Invitar
a todos los nifios a dar su opinion. Dar lugar a una tercera posicion (si surgiera) de aquellos
ninos que no estan de acuerdo con ninguno de los dos animales. Preguntarles qué hubiera sido
lo correcto, segun ellos.

- Escribir en el CLET la opinion personal. El nifo que desea escribir una tercera opcion, sustituira
el enunciado del CLET por este: Yo creo que ni el loro ni el tigre actuaron bien porque...

74 | Cuaderno para leer y escribir en tercero



% Lee en voz alta el fragmento del cuento.

* Presta atencion a las palabras destacadas, ;a letra g suena igual en
todas ellas?

Al oir estas ultimas palabras, el lanzé un y se
levanté de un salto.

—;Con quién estds hablando? — LI —. ¢A quién le has dicho
que estoy al pie del drbol?

—jA nadie, a nadie! — el loro—. jBuen dia, Pedrito!... jla pata,
lorito! Y [EEE[IEN charlando y saltando de rama en rama.

* Piensa en el sonido de la g y completa los carteles.

63

La conciencia ortografica. Grafemas que representan mas de un fonema. Ortografia: escritura de
gue, gui, ge, gi.

Contenidos

Fundamentacion

El nifio lee un fragmento del texto y presta atencion al sonido de un grafema en diferentes contextos.
Luego completa y produce carteles en los que aparecen palabras con g con sus diferente valores
SONOros.

Sugerencias

- Resolver la actividad en duplas. Tener en cuenta los dibujos y las expresiones que son habitua-
les en los carteles (arreglos en general).

- Segunda actividad: entregar una hoja blanca para que cada nifio realice un cartel en tamafo
real utilizando una palabra de la lista. Corregir los errores ortograficos. Exponer los carteles en
el frente.

- Completar los carteles del CLET.
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( )Onten I d OS ra saber mas sobre loros, busca en tu XO en http://goo.ol/akvJ0

Formacion del lector. Reconocimiento de la intencionalidad explicativa. Comprension de la informacion
explicita del texto.

Fundamentacion

La lectura de textos explicativos permite a los niflos explorar las caracteristicas de los libros informa-
tivos, sobre todo acerca de qué «hablan» y de qué modo o hacen. Para comprender un texto cuyo
contenido trata los temas con una mirada que se acerca al abordaje cientifico, el nino debe desarrollar
recursos tales como resumir, reformular y definir conceptos. Asi se va formando como un lector que
puede leer para aprender.

Sugerencias

Leer el titulo y el subtitulo.

Escribir en un papelégrafo la palabra loros y en otro la palabras cotorras. Sacar flechas de uno
y otro con todos los datos proporcionados por los nifios antes de leer.

Proponer a los niflos una formulacion cercana al registro del texto explicativo, por ejemplo si un
nino dice «tengo una cotorra en casa que dice mi nombre» escribir «<Algunas cotorras aprenden
a decir palabras».

Si los ninos plantean datos que resultan dudosos al maestro, proponer una constatacion de los
mismos en un libro o en la XO.

Escribir al costado una lista de dudas o preguntas.

Visitar un parque cercano a la escuela en el que puedan verse nidos de cotorras. Tomar nota
de lo que se ve, ilustrarlos. En la clase, compartir la informacion y agregarla al papeldgrafo de
las cotorras.

Leer en voz alta el primer parrafo. Invitar a tildar en el papeldgrafo de Loros todos los datos que
coinciden entre uno y otro texto. Releer si hubiera datos en el papeldgrafo que no se mencionan
en el CLET.

Realizar las mismas acciones luego de leer el parrafo titulado La cotorra.

Preguntar: ; El texto leido responde a algunas de las dudas planteadas antes de leer?

Formular tres o cuatro preguntas acerca del tema y registrarlas en otro papeldgrafo. Reservarlas para
el momento de la investigacion que se realizara al finalizar el capitulo (mas sugerencias en pag. 103).
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EL TEXTO SOBRE LOROS DICE...

* Lee los siguientes enunciados.

Luego argumenta por qué
* Presta atencién a las expresiones destacadas. descartaste las otras opciones.

s Marca la opcin correcta.

El color predominante es el verde, aunque la mayoria de las especies
Es lo mismo que decir

La mayoria de los loros tienen muchas plumas de color verde.

La mayoria de las plumas de los loros son de color rojo, azul y amarillo.

El color verde de las plumas de los loros es muy intenso.

Algunas especies aprenden a
Es lo mismo que decir
Algunas especies aprenden a hablar.
Algunas especies aprenden a repetir las palabras y frases dichas por las personas.

Algunas especies aprenden a burlarse de las personas

La cotorra es un ave de Uruguay, Argentina, Bolivia, Brasil
y Paraguay.
Es lo mismo que decir

La cotorra es un ave traida a Uruguay, Argentina, Bolivia, Brasil y Paraguay.

La cotorra es un ave introducida en Uruguay, Argentina, Bolivia, Brasil y Paraguay.

La cotorra es un ave autdctona de Uruguay, Argentina, Bolivia, Brasil y Paraguay.

Contenidos .

Lectura y escritura de textos explicativos. Ampliacion del [éxico. Estrategias metacognitivas para me-
jorar la comprension: parafrasis o reformulacion.

Fundamentacion

Esta actividad permite a los ninos poner en juego estrategias metacognitivas a favor de la compren-
sién del texto. Para ellos se han identificado expresiones que se presentan con una reformulacion
correcta y otra errada. Para elegir la opcién correcta, el niflo debe deducir el significado teniendo en
cuenta informacion textual y/o extratextual. Luego debe justificar las opciones que descarto.

Sugerencias

- Leer en voz alta el siguiente enunciado «El color predominante es el verde, aunque la mayoria
de las especies tienen ademas algo de rojo, azul, verde, amarillo y otros colores».

- Explicar que la reformulacion trata de la parte del enunciado subrayada. Leer las dos opciones
y pedir a los nifos que justifiquen oralmente. Pueden decir que la opcidn 2 no es la correcta
porque no nombra al color verde que es el color predominante. O decir que la 3 no es correcta
porque el enunciado no menciona nada de la intensidad del color.

- Realizar la segunda eleccion en forma individual.

- Conversar acerca de qué significa «imitar el habla humana». escuchar los argumentos orales de
algunos nifios. Invitarlos a escribir en forma individual en el CLET.

- Leer el tercer enunciado. Preguntar a los niflos si conocen el significado de la palabra «nativa».
Si no lo conocen, buscarlo en el diccionario, leer la definicion y luego resolver en forma indivi-

dual.
(Esta actividad forma parte de una progresion que comienza en el CLEP. Los nifos que reciben el
CLET en 2016, probablemente necesiten conocer el procedimiento realizando las actividades de los
cuadernos de primero y segundo antes de resolver en forma individual.)
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*# Lee este fragmento y reflexiona sobre el significado de las palabras
destacadas

Los [FJTH se caracterizan por tener un que es curvo, [FIMES
que son coloridas y [EEIIEEN que prensan.

% Selecciona la definicion mas adecuada y escribela al lado de cada palabra.

especies e =323 e colorido.

un érgano formado por dos piezas cérneas.
derivados dérmicos que cubren el cuerpo.
pies armados de ufias corvas y fuertes.

El pico es

Las plumas son ...

Las garras SON ...

* Elige dos de estas definiciones y reescribe el texto sustituyendo las expresiones
resaltadas por su definicion

Fijate que el articulo y

el sustantivo concuerden.

Contenidos

Lectura y escritura de textos explicativos. La definicion: su estructura, la sustitucion nominal (hiperoni-
mia y sinonimia). Ampliacion del léxico.

Fundamentacion

En esta actividad el nifo lee un parrafo breve de un texto explicativo en el que estan destacadas al-
gunas palabras. Junto al parrafo aparece una lista de definiciones que debe relacionar con el término
destacado que le corresponde. Luego, reescribe el parrafo inicial sustituyendo los términos por sus
definiciones y realiza los cambios sintacticos necesarios.

Sugerencias

- Primera actividad: escribir el texto explicativo del recuadro central en el pizarrén con los mismos
subrayados.

- Invitar a los nifios a buscar en el CLET las definiciones y relacionarlas con las palabras. A medi-
da que van estableciendo la relacion, las van copiando.

- Segunda actividad: explicar a los ninos en qué consiste ¢ invitar a resolverla en forma individual
en el CLET.

- Invitar a algunos ninos a que lean el segundo texto en voz alta. Realizar entre todos las correc-
ciones que sean necesarias.

- Conversar acerca de la relacion que existe entre el texto 1y el 2. En qué se parecen? ¢En qué
se diferencian?
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s La computadora tenia problemas y cometi6 algunos errores. Realiza las
correcciones

s Controla que hayas cumplido con:
separar las palabras que aparecen juntas,
colocar las mayusculas al inicio de las oraciones y de los nombres propios,
colocar los signos de puntuacion

losprimeros ejemplares decotorra llegaron aeuropa como
mascotas abandonadas por accidente oenforma voluntaria,
estasaves han colonizado muchasciudades deeste continente
enla actualidad, en espafia son consideradas plagas porquese
reproducen muy réapidamente y sise llegaran a desplazar
alcampo podrian perjudicar loscultivos

Transcribe aqui
el texto corregido.

Contenidos

Escritura sin omisiones. Separacion de palabras dentro de un enunciado. Ortografia: uso de mayus-
cula al comienzo de la oracion y de punto al final. Habitos de correccion auténoma.

Fundamentacion

En esta actividad el nino debe separar palabras que aparecen encadenadas. Luego debe decidir
cdmo cortar un parrafo en varios enunciados guiandose por el sentido del texto y su intuicion grama-
tical de hablante nativo. Adquiere también el habito de corregir la escritura con la guia de acciones
enumeradas, chequea su propio trabajo de correccion.

Sugerencias

- Realizar en forma individual la tarea de separar las palabras.

- Preguntar a los niflos cuantas palabras aglutinadas encontraron y como las separaron. Corregir
de ser necesario.

- Transcribir el texto en el CLET en forma individual y escribir los puntos.

- Preguntar cuantas oraciones formaron. Los nifios explican dénde empieza y donde termina
cada una. (Deben formar tres oraciones).

- Leer la lista de acciones a seguir. Preguntar: jcuél ya realizamos y cual debemos hacer a con-
tinuacién? Realizar las acciones que faltan. Escribir las mayUsculas a comienzo de oracion y en
dos nombres propios: Espana y Europa.

- En un mapa del mundo, marcar el pais nombrado en el texto. Preguntar a los nifios qué otras
cosas saben sobre Espana (noticias de los informativos, del futbol, de familiares).

- Una vez finalizada la lectura, invitar a los ninos a releer el texto en silencio en forma individual.
Pensar acerca de los temas que les llamaron la atencion y les dieron ganas de saber mas. Con-
versar sobre esos temas y transformarlos en preguntas. El maestro copia las preguntas que se
formulan en un papelografo.
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* Se mezclaron los papelitos. Une cada papelito de la izquierda con uno
de la derecha para armar los parrafos.

UN LORO EN CASA
Los loros son adoptados por muchas personas como mascotas.

La venta de especies captura- <€ Por ese motivo, no son
das en la naturaleza esta buenas mascotas para las
prohibida por la Convencién personas que viven en
sobre Comercio Internacional apartamentos pequefios o
de Especies Amenazadas. - para las que detestan el ruido,

< Varian ampliamente en
tamafo, color, esperanza
de vida y habitos.

Los loros son aves natural-
mente ruidosas. Realizan
llamadas a la bandada varias

veces a lo largo del dia. >

< Las especies de mayor

tamafio pueden vivir mas de 50
afios. Requieren un espacio

amplio y que la familia adoptiva
les preste mucha atencién.

No todos los loros son iguales. -

Existen especies mas pequefias,
como las cotorras y los periquitos,

que viven entre 10y 30 afios, < Sin embargo, el atractivo
especies medianas, como los de los loros sigue
caiques, y especies grandes, como impulsando el comercio
las cacatiias y los guacamayos. - ilegal de esta especie.

* ¢Qué otra especie de loro conoces? Dibdjalo, escribe su nombre y algunos datos sobre
esa especie

Contenidos

El texto explicativo: la progresion tematica; el uso de conectores. La organizacion en parrafos, reco-
nocimiento del tema.

Fundamentacion

En esta actividad el nifo lee el titulo y el primer parrafo completo de un texto explicativo. Luego debe
unir las oraciones que forman un mismo parrafo. Para ello toma en cuenta aspectos semanticos y el
uso de conectores.

Sugerencias

- Leer el titulo del texto y el primer parrafo en voz alta. Anticipar de qué tratara el texto.

- Leer el primer enunciado en voz alta mientras los nifios siguen la lectura.

- Conversar sobre su significado para facilitar la busqueda del segundo parrafo. Concluir con una
reformulacion, por ejemplo: En la actualidad hay una ley que prohibe vender animales captura-
dos en la naturaleza. Y escribirla en el pizarrén.

- Proponer la busqueda del enunciado que continla el texto. El docente lee los enunciados de
la derecha y va preguntando si es el que corresponde. Asi, hasta llegar al ultimo. Proponer una
reformulacion de este enunciado: Pero los loros son tan llamativos que hay un comercio de
loros que va en contra de la ley. Leer ambas reformulaciones y pensar si estan relacionados.

- Proponer, en duplas, la lectura del segundo enunciado y la busqueda del enlace. Preguntar a
los niflos a qué se refiere el conector por ese motivo.

- Continuar la busqueda en duplas y la conversacion grupal.

- Pensar acerca de los temas gue les llamaron la atencién y les dieron ganas de saber mas. Con-
versar sobre esos temas y transformarlos en preguntas. El maestro copia las preguntas que se
formulan en un papelografo.
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* Lee atentamente este texto.
s Tacha las palabras que estan repetidas.

El nido de las cotorras no solo sirve para la cria, sino también
como dormitorio durante todo el afio. El nido es el centro de la
actividad diaria de las cotorras, que parten del nido cada dia en
pequeiios grupos. Las cotorras construyen el nido juntando y
entrelazando pequefias ramas. El nido tiene una estructura
globular con una entrada en forma de tunel que conduce a la
camara interior del nido. Un nuevo casal de cotorras puede
construir su nido adosandolo a un nido preexistente. Asi forman
nidos compuestos.

* Vuelve a leer el texto y discute con un compaiero qué modificaciones deben realizar
para mejorarlo.

> Escribelas en el mismo texto a modo de borrador.
Transcribe aqui
el texto corregido.

Contenidos

El proceso de escritura: revision y reescritura. Evitar la reiteracion en un texto explicativo y utilizar re-
cursos de cohesion.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio aprende a revisar y reescribir un texto explicativo. Se presta atencién a las
reiteraciones innecesarias y a los mecanismos de cohesion.

Sugerencias

- Realizar el trabajo de reescritura en el CLET en forma individual tomando en cuenta el borrador
que se genero.

- Intercambiar el texto con un companero y corregir si fuera necesario.

- Leer lo escrito en la guia de observacion luego de la salida a ver nidos de cotorras. Comparar
ambos textos.
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DATOS INCREIBLES PERO CIERTOS w

El loro gris africano macho
(Psittacus erithacus) es el :
animal que mejor reproduce el En Uruguay habitan 440
e —y especies de aves migratorias.

El colibri es capaz de mover las alas 55 veces por segundo mientras
esta quieto, 61 veces por segundo cuando se mueve hacia atras y
75 cuando va hacia delante.

Las alas extendidas de un
condor andino pueden medir mas
de 3 metros. Los céndores
son capaces de volar a mas de
6.000 metros de altura.

Averigua datos curiosos de las
aves de Uruguay. Escribe el
que te resultd més interesante.

Contenidos

Lectura de breves textos explicativos. Fluidez lectora.

Fundamentacion

Se presentan textos breves para que el nino lea por si mismo. La fluidez lectora se practica con la
lectura reiterada en voz alta de textos breves. Estos textos presentan informacion curiosa que suele
ser muy apreciada por los niflos. Permiten ensefar la lectura y la comprension de nimeros de mas de
tres cifras. Abre un espacio de didlogo entre matematica y lengua; y entre lengua y geografia.

Sugerencias

- Invitar a los nifios a leer toda la pagina y detenerse en el texto que mas les llamo la atencion.
Pedirles que practiquen la lectura en voz alta de ese texto hasta lograr fluidez.

- Invitar a leer en voz alta para toda la clase su texto preferido.

- Ante el texto leido en voz alta, invitar a los niNos a pensar y representarse el nimero. Por
ejiemplo, marcar en el suelo del patio 3 metros; dividir al medio y dibujar las alas de un céndor;
intentar mover rapidisimo los brazos mientras un companero mide un segundo.
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Capitulo 4. Juegos y juguetes

JUEGOS Y JUGUETES

5CON QUE JUEGA JUAN?

También puedes verificar la respuesta leyendo el cuento en la pagina 72

Contenido

Lectura del titulo del capitulo. Inferencias a partir del contenido semantico de los enunciados.

Fundamentacion

El propdsito principal de esta actividad es que el nino pueda contestar una pregunta que se relaciona
con el cuento que leeré a continuacion. Para ello debe tomar en cuenta el titulo del capitulo «Juegos
y juguetes» y las pistas del cartel. Obsérvese que estos datos apelan al conocimiento del mundo y de
las palabras.

Sugerencias

- Leer la preguntay las pistas en forma auténoma.

- Invitar a los nifios a responder explicando cada uno de los indicios del texto que tomaron en
cuenta.

- Escribir en el pizarrén las respuestas dadas por los nifios.

- Resolver en forma individual el jeroglifico.

- Dividir la clase en cuatro grupos. Los nifos responderan la pregunta ¢con qué juega Juan?
pero el maestro le dird a cada grupo un objeto diferente (una tela, una mesa, un paraguas, una
escoba) y los nifos deberan escribir en qué se transforma ese objeto, inventando pistas como
las de la portada.
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LAS LOCAS GANAS DE IMAGINAR

BEATRIZ FERRO
Datos biograficos

Nacié en Buenos Aires. A los 8 afos hizo Golondrina, una revistita casera que ella misma escribia,
dibujaba, cosfa y cuyo unico ejemplar alquilaba a parientes y amigos. Fue escritora, periodista, ilustra-
dora, letrista de canciones infantiles. Recopilé y adaptd cuentos populares de distintas épocas, cultu-
ras y procedencias geograficas. Sus obras fueron traducidas a diversos idiomas, son conocidas tanto
en Argentina como en el exterior. En 1970, ided, dirigié y redactd El Quillet de los Nifios, una hermosa
enciclopedia para nifos en seis tomos. Murid en Buenos Aires en 2012.

Contenido

Lectura de literatura, el cuento de autor contemporaneo.

Fundamentacion

La lectura de cuentos es uno de los modos privilegiados de acceso a la cultura letrada en la infancia.
A diferencia del cuento tradicional, este tiene un autor conocido. El argumento se centra en un nifio
que juega a imaginar. Con una estructura cercana a los cuentos encadenados tradicionales y gran
sintesis en el lenguaje, el narrador transmite a los lectores los sentimientos diversos que se desatan
con el juego.

Sugerencias

- Invitar a los ninos a realizar una lectura autbnoma: este cuento es breve y se presenta en tres
paginas para facilitar la lectura de los ninos. La idea es que, al egresar de tercer ano, cada nifo
se lleve la experiencia de haber podido leer por si mismo, sin ayuda, al menos un cuento. Si el
maestro sabe que algunos ninos no podran leer solos, leera junto con ellos, compartiendo la
lectura de manera que vayan ganando autonomia.

- Conversar libremente sobre lo que les parecio el cuento.

- Leer el cuento en voz alta para toda la clase.

84 | Cuaderno para leer y escribir en tercero



Un dia, Juan encontré una rama larga y
derecha y la llevd a su casa

—;Saben qué es esto? —les pregunté a
suhermanay a su hermano, al perroy al
gato

Las voces, los ladridos y los ronroneos le
contestaron

—Es una rama
—No —dijo Juan—. Es una cafa de pescar.

Y se senté a orillas de un rio invisible y
pescé las locas ganas de imaginar.

—;Saben qué es esto? —volvié a pre-
guntar.

—Una cafia de pescar.

—No —dijo Juan—. Es una lanza para
luchar contra los monstruos

La hermana y el hermano, el perro y el
gato pusieron verdes caras de mons-
truos y cayeron despatarrados, con la
lengua afuera

—¢Saben qué es esto? —siguié pregun-
tando

—Una lanza matamonstruos.
—No. Es un bastén de pastor.

El hermano y la hermana, el perro y el

q

mientras Juan hacia K
equilibrio, tan alto y sin red.

—;Saben qué es esto?
—Una vara de equilibrista

—No. Es un caballo mas répido que el
rayo

El hermano y la hermana, el perro y el
gato relincharon y salieron al galope. Las
crines al viento, detras del caballo que
montaba Juan

—;Saben qué es esto?

—Un caballo

—No. Es un espantapajaros

Al hermano y la hermana, al perro y al
gato les crecieron alas y se echaron a
volar espantados.

—;Saben qué es esto?

—Es un espantapéjaros —piaron la her-
mana y el hermano, el perro y el gato.

—No. Es una palmera del oasis que esta
en el medio del desierto

La hermana y el hermano, el perro y el
gato bajaron de sus camellos, comieron
datiles, tomaron mucha agua y aprove-
charon para hacer pis.

gato brincaron, saltaron y treparon, y

—Pero ;qué es esto? —preguntd la
fueron las cabritas de Juan

mama, que acababa de entrar.

- é ?
¢Saben qué es esto —:No ves? Es una ramita —contestaron

—Un bastén de pastor. todos.
—No —dijo la mama—. Es una barrera y
estd baja porque viene el tren

—No. Es una vara de equilibrista

La hermana y el hermano, el perro y el
gato se comieron las ufias de los nervios  Entonces, la mamé, Juan, el hermano y

Sugerencias

Jugar a Las locas ganas de imaginar.

Pedir a los ninos que lleven a clase objetos de la vida cotidiana o de la naturaleza que, a su
entender, pueden transformarse.

Exponer todos los objetos en una mesa. Formar grupos de cuatro nifios. Sortear los turnos.
Dar a cada grupo la oportunidad de elegir un objeto, luego otro, asi hasta llegar a tres.

Cada grupo debe decidir cuatro transformaciones para el mismo objeto o para otro y escri-
birlas en un papel que entregan al maestro. (El sombrero se transforma en volante de auto;
por ejemplo) Luego, Unicamente con mimica, deben jugar con el objeto haciendo evidente su
transformacion. Los demas grupos adivinan. Gana el grupo que tiene mas aciertos.

Leer en voz alta el cuento.

Leer en voz alta el comienzo del cuento «Pimpate» de Beatriz Ferro que puede encontrarse
completo en este link http://bibliopequeitinerante.blogspot.com/2013/05/2-cuentos-de-bea-
triz-ferro.ntml

Un dia Miguel tuvo que hacer algo muy importante. El duefio de la papeleria le pidio, nada
mas ni nada menos, que llevara un rollo de papel a la casa de su cliente el dibujante.
—Mucha atencion, a no estropearlo, tené cuidado —réquete recomendo el sefior papelero.
Miguel contesto sisisisi' y se fue con el rollo. El dia era tan lindo que las calles del barrio pa-
recian caminitos de plaza.

Miguel camind al compas de pim pam, pim pam, dando suaves golpecitos con el rollo en el
suelo. Hasta que, pimpate, el rollo se convirtio en un baston bailarin.

Pimpate pam, pimpate pam, Miguel y su baston llegaron a la esquina.

En la avenida habia un lio de coches que protestaban con bocinas de trueno y clarinete.
Entonces pimpate, el baston se transformo en una batuta de director de orquesta y Miguel
dirigié el gran concierto de bocinazos.
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la hermana, el perro y el gato, todos aga-
rrados, formaron un tren

Un tren que se va y se fue.

Que se ve cada vez mas chiquito y no se /
sabe adénde ir4 a parar porque salié de
una estacion llamada Las Locas Ganas
de Imaginar

Beatriz Ferro (Argentina). Los cazacosas,

Editorial Estrada. /
- -

Sugerencias

- Antes de concluir la lectura de este segundo cuento, conversar con los nifos acerca de otras

transformaciones que imaginan que sufrira el rollo de Juan.

- Leer el cuento «Pimpate» completo. Comparar a Juan y a Miguel. ;Qué diferencias encuentran
entre uno y otro personaje? Dado que se trata de dos cuentos de la misma escritora, ¢cual
imaginan que fue escrito antes?

- Jugar al juego del diccionario. Jugar en grupos o individualmente.
Pasos:

1
2

» W

o o

Escribir en el pizarrén una palabra desconocida para el grupo.

Cada nino o cada subgrupo escribe una definicion de dicha palabra al modo del diccionario,
pero sin consultarlo.

Copiar en un papel la definicion del diccionario.

Reunir todas las definiciones en una bolsa, numeradas (la verdadera y las producidas por
cada uno de los grupos).

Leer en voz alta todas las definiciones.

Cada nifo o subgrupo vota por aquella que considera la verdadera diciendo el nUmero de
definicion y el maestro toma nota. Por ejemplo:

Palabra elegida: ristolero

Definiciones:

Ristolero: bandido, forajido, pistolero. (5 votos)

Ristolero: guirnalda que adorna las pifatas. (4 votos)

Ristolero: alegre, jovial, risuefo. (2 votos)

Ristolero: hombre que habita en las riberas de los rios. (8 votos)

El maestro lee en voz alta la definicion correcta y distribuye los puntajes de la siguiente ma-
nera: 10 puntos por votar la definicidon correcta; 10 puntos por cada voto obtenido para la
propia definicion. (En el ejemplo la tercera definicion es la correcta.)
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Este es Juan

* Completa los cuadros vacios agregando informacién sobre él

Cabeza que juega \ Ojos que brillan cuando
aimaginar. W inventa algo nuevo.

> ©
/ -

Mejillas rojas \ Sonrisa

de tanto jugar. de picaro.

Pantalén con
las rodillas sucias.

% Escribe un retrato de Juan utilizando la informacion del esquema y otros datos del cuento.

JUBN B -

Contenido

La descripcion en la narracion. Descripcion de un personaje o retrato.

Fundamentacion

En esta actividad los nifios describen a uno de los personajes principales tomando en cuenta datos
del cuento. En el segundo paso deben escribir el retrato con informacion del esquema y del cuento.

Sugerencias

Preguntar a los ninos: ¢qué datos de Juan aparecen en el cuento?, ¢hay algun momento en
el que el narrador se detenga a describirnos a Juan? Conversar acerca de que el cuento da
libertad para imaginar si Juan es alto, bajo, morocho, pelirrojo, su edad y muchas otras cosas.
Sin embargo, pensar ¢jcuales son los datos de Juan que presenta el narrador? Escribirlos en
el pizarron: Juan tiene una hermana y un hermano, un perro y un gato y es muy imaginativo.
Completar los cuadros del esquema en forma individual.

Escribir los retratos en forma individual. Pedir que relean sus descripciones y se fijen si resulta
necesario hacer algun cambio. Invitarlos a que los hagan sobre el texto del CLET aunque quede
desprolijo.

Al dia siguiente, pasar en limpio el retrato en el cuaderno de clase, teniendo en cuenta las ta-
chaduras del CLET.

Leer en voz alta las descripciones para compartirlas con los comparneros.
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SQUE DIJERON?

% Completa los globos de acuerdo con el cuento.

Un dia Juan encontrd una rama Juan imaginé

Saben qué es esto? ¢Saben qué es esto?
{Una cana de pescar!

iNo! {Es una cafa de pescar!

=)

o

Juan galops por la casa, Més tarde llegé la mama.

D o>

*/«% e
x f |

Saben qué es esto?

jUna vara de equilibrista!

w
X
,®

.. ‘
wr '\ Na

Contenidos

Elementos basicos de la enunciacion: enunciador (quién lo dice, qué dice). Conectores temporales.
Lectura fluida.

Fundamentacion

En esta actividad los nifios deben completar los globos de una historieta con lo que recuerdan del
cuento o a partir de su relectura. Al finalizar la tarea, se promueve la lectura auténoma de textos bre-
ves. La comprension del cuento permitira resolver la consigna.

Sugerencias

- Proponer a los nifios la resolucion y relectura individual de la actividad. Si bien no se deben
escribir parlamentos literales, sera necesario recordar las transformaciones de la rama o releer
el cuento para escribir los globos.

- Proponer la creacion de nuevos cuadros de historieta para escribir todas las transformaciones
de la rama (el bastén de pastor, la vara de equilibrista, el espantapajaros y la palmera en el oa-
sis). Realizar la ilustracion, el recuadro superior y los globos de didlogo.

- Practicar en un cuarteto la lectura en voz alta del texto hasta lograr fluidez y luego avanzar en la
entonacion y la gestualidad (todos los grupos practican al mismo tiempo). Un nifo sera el narra-
dor y leera los recuadros, otro sera Juan, el hermano, la hermana y la mama. Leer la historieta
del CLET vy la realizada en hojas aparte.
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* Completa el resumen del cuento, escribiendo los episodios que faltan
* Leer el cuento otra vez, te puede ayudar.

Contenido

El texto narrativo: nucleos narrativos, resumen.

Fundamentacion

En esta actividad el nifo escribe un resumen del cuento. Como andamiaje tiene las vinetas con ilus-
traciones que presentan los nucleos narrativos y fragmentos del resumen ya escritos que sirven como
modelo.

Sugerencias

- Leerla consigna en voz alta. Leer el primer enunciado del resumen en voz alta y comentar oral-
mente como lo completarian.

- Preguntar a los nifios qué textos les sirven como ayuda si no saben coémo continuar. La idea
es que tomen conciencia de que la historieta puede servirles de borrador y que la relectura del
cuento también puede serles Util.

- Escribir el resto del resumen en forma individual (dado que se trata de una actividad realizada
varias veces, al leer los resimenes de los nifios el maestro vera cuanto han aprendido sobre
este a lo largo del ano).

- Copiar un texto en el pizarrén y proponer su correccion grupal. Explicar que siempre se puede
mejorar un texto. Marcar el texto con tachaduras, agregados, prestar especial atencion al uso
de los conectores temporales.

- Invitar a los ninos a que realicen los cambios que consideren necesarios en su propio resumen,
realizando tachaduras y agregados en el mismo CLET.

- Pasar en limpio el resumen en sus cuadernos de clase.

- Corregir el resumen de los cuadernos.
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3 Une con una flecha las expresiones de cada columna para formar
enunciados. Completa los espacios en blanco

cayeron una rama larga y derecha.
= R
hizo .
Los hermanos y mascotas bajaron de sus camellos.
% equilibrio alto y sin red.

* Escribe los enunciados que has formado.
% Numéralos teniendo en cuenta el orden de los acontecimientos en la historia.

Coonille en lebra cuiva.

Te pueden ser tiles:

Contenidos

Escritura de palabras sin omisiones y de enunciados respetando la segmentacion. Uso adecuado del
punto final y las mayusculas al comienzo de enunciados y en nombre propios.

Fundamentacion

En esta actividad se promueve que el nino complete enunciados. La actividad permite consolidar el
léxico nuevo del relato y reflexionar sobre las combinaciones posibles.

Sugerencias

- Leer en forma individual la consigna y el enunciado dado como ejemplo.

- Realizar un enunciado en forma grupal.

- Realizar los demas enunciados en forma individual y compartir a través de la lectura en voz alta
los resultados.

- Escribir en el pizarrdon dos columnas con nuevas expresiones, agregar otros ejemplos con los
ninos y luego armar otros enunciados.

brincaron al galope
secomieron | | e -
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* Lee el texto de cada libretita donde se presenta un episodio del cuento.
* Elige el enunciado de la derecha que lo resume mejor.

Elhallazgo de Juan.

Un nino lamado Juan. al
que le gustab2 mucho
jugar 3 imaginar, encon rr——

\r6 un da una rama 2rg2

y derecha. Los gustos de Juan

Juan jugaba @ imaginar Los juegos de Juan con la rama.

que la rama sé convertia

en muchas cosas EY Elolvido de Juan.

a
" cana de pescar UM

e equilibrista.
‘Icaa:a\\o. una palmera: Eldia de pesca.

Cuando llego 1@ mar}wa’v La complicidad de lamama de Juan.

fodos crefan que el 1::90
a . o :
pis terw\:‘?ﬁ; Fa (e El rezongo de la mama de Juan.
ella imagind
era la barrera en un

cruce de vias: La llegada de lamama de Juan.

# Escribe un enunciado que resuma el episodio

Todos formaron un tren

que viajd lejos €10 No
se sabe hasta donde,
porque sali6 de una
estacion \lamada Las. -
T 5cas Ganas de Imaginar \
)

Contenido

Texto narrativo: nlicleos narrativos, resumen.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio lee un resumen de un episodio del cuento leido y debe elegir el sintagma
nominal que sintetiza lo expresado por el texto y escribir uno.

Sugerencias

Realizar la actividad en forma individual con ayuda del maestro. El maestro lee el texto de la li-
bretita en voz alta y da tiempo a los ninos a leer los tres enunciados y elegir uno. Antes de que lo
copien en la libretita, pide a los nifios que digan su eleccién. Se conversa acerca de los motivos
por los que se eligié ese enunciado y se sefnala para todos cuél es correcto.

En el segundo caso subrayar la palabra principal de los tres enunciados: juegos, olvido, dia.
Buscar en el texto de la libretita una palabra que se relaciona con una de ellas (los nifos deben
sefalar jugaba). En el tercero hay dos respuestas posibles. Lo interesante sera conversar con
los ninos qué aporta cada una. La opcion por La llegada de la mama de Juan, se basa en el
verbo llego; la otra, La complicidad de la mama de Juan resulta de un sentido global del parrafo,
donde se cuenta que la mama llegd y jugd como todos, es decir fue complice del juego.

Leer en voz alta el texto de la cuarta libretita. Invitar a los niflos a dictar al maestro enunciados
que lo resuman. Escribirlos en el pizarrdn. Silos ninos proponen enunciados con verbos conju-
gados, aceptarlos y luego proponerles transformarlos en sintagmas nominales.
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* Completa el enunciado con las transformaciones que tuvo la rama en
las estacion llamada Las Locas Ganas de Imaginar.

En la estacion Las Locas Ganas de Imaginar, una rama puede ser

una cana de pescar, . un baston
de pastor, _.,un caballo mas
rapido que el rayo, y una barrera.

La maquina de los sinénimos reemplaza las palabras por otras que significan lo mismo.

£

* Introduce estas expresiones en la maquina de los sinénimos. Reemplaza las palabras en
negrita por expresiones que significan lo mismo. Escribelas en los espacios en blanco.

Las locas ganas de imaginar

\ Los chiflados deseos de fantasear

Una lanza para luchar contra los monstruos

\

Un caballo mas rapido que el rayo

Un tren que sale de la ciudad

\

80

Contenido

El texto narrativo: Ampliacion del 1éxico, relaciones de sinonimia.

Fundamentacioén

En esta actividad el nifio explora los sintagmas nominales, listando los del cuento, creando otros y
luego transformandolos por medio de la sinonimia.

Sugerencias

- Escribir los otros ejemplos en duplas y compartir. Comparar los sintagmas. Preguntar ¢ pode-
mos meter en la maquina la palabra rayo?

- Elegir una de las expresiones del pizarron e introducirlas en la maquina de los sinbnimos. Para
nuestro ejemplo puede resultar Una nave en el medio del océano.
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* Escribe algunos rasgos de la mama de Juan, empleando comparaciones.

; Pelo....._ .- suave . como ___N1ebras de la noche.

® Z 0JOS oo COMO o
Labios ... COMO -
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, COMO oo

Es o COMO oo

NN Es COMO oo

Completa el Gltimo enunciado con una caracteristica de su personalidad.
Por ejemplo: divertida, alegre, rezongona, amable, sofadora.

* Inventa una descripcién que cuente cmo es la mamé de Juan. Usa las
comparaciones que escribiste arriba

Lamamaédeduan ...

Tiene el pelo__.

Los ojos ...

Los labios son cOMO -~ oo y cuando
SoNrie parecen_ ...
Legusta
AVECES L

Y otras veces__

Contenidos

LLa descripcion en la narracion. La comparaciéon como un recurso que permite ser mas precisos, lograr

efectos humoristicos, poéticos.

Fundamentacion

En esta actividad los ninos escriben una descripcidn explorando el recurso estilistico de la compara-
Cidn para ser mas precisos o lograr imagenes poéticas. En el primer paso, generan las ideas: piensan
en los atributos del personaje y las comparaciones. En el segundo momento, realizan una puesta en

texto, tomando el esquema como borrador de su texto.

Sugerencias

Leer la consigna en voz alta. Plantear que el cuento no describe fisicamente a la mama de Juan.
¢ Coémo la imaginan? Conversar acerca de los rasgos de la personalidad.

Invitar a cada nino a completar los tres primeros cuadros del esquema con una muijer de la
familia, escuela o barrio por la que sientan carifo. (En quién han pensado sera el secreto de
cada nifo.)

Conversar acerca de la comparacion suave como hebras de la noche. ;Saben que son las
hebras?, sen qué época del ano imaginan esa noche?, ¢por qué? Escribir, entre todos, una
lista de adjetivos para describir el pelo de... (mencionar el color, la forma, el aroma, movimiento.)
Escribir junto a cada adjetivo diferentes comparaciones y pensar en como cambia el adjetivo
segun la comparacion (enrulado como la risa, enrulado como un secreto, enrulado como los
remolinos del mar).

Completar los demas cuadros.

En el CLET escribir una descripcion usando los textos de los cuadros del esquema y otras
ideas. Leer en voz alta.

Recuperar los esquemas de los companeros realizados durante el capitulo 1. Releerlos. Invitar
a cada nifo a que escriba una descripcion de su comparnero basandose en el esquema y agre-

gar otros atributos y algunas comparaciones. Armar una carpetita y darla como regalo.
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(OMO INVENTAR UN TITULO PASO A PASO

1) Elige una expresion o inventa otras parecidas.

s Escribela a continuacion aqui, por ejemplo: Las ganas

2) Elige un especificador o inventa otros parecidos.

s Escribelo a continuacion aqui, por ejemplo: Las ganas de imaginar

3) Elige un adjetivo o escribe otros.

locas enormes interminables fantasticas

* Escribelo en el medio aqui, por ejemplo: Las locas ganas de imaginar

4) Prueba a hacer todas las combinaciones posibles.
* Escribelas aqui, por ejemplo: Las fantésticas bermudas del invierno

Elije la expresién més loca
de todas e inventa una
..... historia a partir de ella

82

Contenido

El texto narrativo: el titulo. Las partes de un sintagma nominal.

Fundamentacion

En esta actividad los nifios exploran las posibilidades de combinacion de los sintagmas nominales a
partir del desarmado del titulo del cuento que han leido. Con intenciones ludicas crean nuevos sintag-
mas explorando intuitivamente restricciones de posicion y significado en el sintagma.

Sugerencias

- Realizar los primeros tres pasos del CLET en duplas. Cada dupla lee en voz alta el titulo que

ha escrito.
- Realizar el paso 4. Una dupla lee todos los titulos logrados. Los demas siguen la lectura. Luego
dictan otros titulos, en el caso de que tengan mas.

- Escribir el cuento en forma individual como tarea domiciliaria. Compartirlo en clase.
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* Con ayuda del maestro y tus compafieros, sefiala con color las cinco
veces que se nombra a la rama encontrada por Juan en este fragmento.

Un dia, Juan encontré una rama larga y derecha y la llevé a su casa

—;Saben qué es esto? —les preguntd a su hermanay a su hermano,
al perro y al gato.

Las voces, los ladridos y los ronroneos le contestaron:
—Es una rama.

—No —dijo Juan—. No es eso.

* Reemplaza los pronombres resaltados por expresiones o palabras que nombren
a los personajes.

~ 4
—Pero gqué es esto? —preguntd ;'C’]/L'I'e acababa de entrar.
—¢No ves? Es una ramita —contestaron todos.

No —dijo [ETE]—. Es una barrera, y esté baja porque viene el tren.

¥ Y =
Enroncéé?, m m y y Il y EI; todos agarrados,
formaron un tren. .~

Contenido

Los pronombres y su funcidon en la cohesion de los textos.

Fundamentacion

En la primera actividad, el nifo debe rastrear en un fragmento la ruta Iéxica por medio de la cual se
nombra de diferentes modos a un mismo personaje.

En la segunda actividad el nifio reemplaza pronombres por los nombres propios 0 comunes a los que
aluden.

En la tercera actividad completa con el pronombre posesivo o el articulo.

Sugerencias

- Primera actividad: leer la consigna en voz alta y el texto. Realizar la actividad en forma individual.
El numero cinco obligara a los nifios a buscar con mayor detenimiento.

- Proponer una correccion conjunta. Explicar cada referencia. La primera vez presenta al objeto
«una rama larga y derecha», «la segunda /a llevé a su casa» aparece nombrado solo por el pro-
nombre; la tercera se la nombra en un didlogo con la palabra esto que es genérica; la cuarta
reaparece la palabra rama y la quinta se la nombra con la palabra eso.

- Segunda actividad: escribir en el pizarrén el fragmento sin tachar ninguna palabra. Preguntar a
los niflos qué pasa con este texto, si ven algo raro, si lo entienden. (Ponerlos en la situacion de
alguien que nunca leyo el cuento: ¢ puede saber quién es él7?, ;puede saber quiénes son ellos?)

- Pedir al nino que tache todas las palabras que no puede entender alguien que lee por primera
vez el cuento.

- Abrirlos CLET y resolver la actividad sustituyendo los pronombres tachados por sus referentes.
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Contenidos

saber mas sobre juguetes, busca en tu X0 en http://goo.gl/akvJ0

Formacion del lector. Reconocimiento de la intencionalidad explicativa. Comprension de la informacion
explicita del texto.

Fundamentacion

La lectura de textos explicativos permite a los ninos explorar las caracteristicas de los libros informa-
tivos, sobre todo acerca de qué «hablan» y de qué modo o hacen. Para comprender un texto cuyo
contenido trata los temas con una mirada que se acerca al abordaje cientifico, el nifio debe desarrollar
recursos tales como resumir, reformular y definir conceptos. Asi se va formando como un lector que
puede leer para aprender.

Sugerencias

Leer el titulo y los subtitulos.
Escribir los siguientes juegos en el pizarron y completar la lista con juegos dictados por los
ninos. (legar a unos 10- 12 juegos). Por ejemplo:

TATETI LAS ESCONDIDAS LA PELOTA LAS MUNECAS
EL ELASTICO  VEO VEO CARRERAS DE AUTITOS
LA MANCHA LAS VISITAS BAILAR COREOGRAFIAS TETRIS

Formar grupos y pedir que organicen la lista en 2, 3 0 4 grupos siguiendo un criterio decidido por ellos.
Leer las listas de cada grupo y conversar. (Si saliera la division juegos de nifias y juegos de va-
rones, el maestro puede problematizarla.)

Invitar a los nifos a leer en forma individual el texto.

Leer el primer y segundo parrafo en voz alta. En el segundo parrafo pedir a los nifos que expre-
sen su opiniéon. Ayudarlos a pensar que el gusto por las mufecas de las nifas no es «natural»
sino cultural, que las nifas también pueden divertirse con otros juguetes, como autitos y ju-
guetes de armar y los varones pueden disfrutar de jugar con mufecas. Pensar entre todos qué
tiene de bueno que exista esa apertura respecto de los juguetes.

Leer el tercer parrafo.

En duplas mixtas dibujar un juguete inventado o existente que les guste a los dos. Ponerle un nombre.
Exponer los dibujos en el pizarrén. Realizar una votacion secreta que se llame «mi juguete pre-

ferido» en la que no se puede votar por el propio.
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EL TEXTO SOBRE EL JUEGO DICE...

* Lee los siguientes enunciados.
* Presta atencion a las expresiones destacadas
* Marca la opci6n correcta

El juego es una actividad e N e a e

Es lo mismo que decir

Luego argumenta por qué
descartaste las otras opciones.

El juego es una actividad que solo realizan unos pocos hombres y mujeres.
El juego es una actividad de todos los grupos humanos.

El juego es una actividad muy apasionante.

Es lo mismo que decir
Durante el juego, solo se pueden utilizar objetos especialmente disefiados para jugar.
Antes de empezar a jugar es importante elegir bien los juguetes que se van a utilizar.

Cuando se juega, las cosas comunes se pueden convertir en elementos de juego.

Si se siguen las instrucciones se obtienen cuatro animales [E[{eatil5n
Es lo mismo que decir

Si se siguen las instrucciones se obtienen cuatro animales propios de la fauna
de Uruguay.

Si se siguen las instrucciones se obtienen cuatro animales fordneos.

Si se siguen las instrucciones se obtienen cuatro animales en peligro de extincion.

Contenidos

Lectura y escritura de textos explicativos. Ampliacion del Iéxico. Estrategias metacognitivas para me-
jorar la comprension: parafrasis o reformulacion.

Fundamentacion

Esta actividad permite a los nifos poner en juego estrategias metacognitivas a favor de la compren-
sion del texto. Para ellos se han identificado expresiones que se presentan con una reformulacion
correcta y otra errada. Para elegir la opcién correcta, el nifio debe deducir el significado teniendo en
cuenta informacion textual y/o extratextual. Luego debe justificar las opciones que descarté.

Sugerencias

- Copiar en el pizarron los tres enunciados del CLET.

- Invitar a los nifios a dictar al maestro una parafrasis para cada uno y escribirlas en el pizarrén.
Discutir en cada una cuéles son las palabras claves.

- Elegir las tres reformulaciones correctas en forma individual. Decir las elecciones en voz alta
destacando por qué se eligieron.

- Comparar los enunciados del CLET con los escritos por la clase.

- Escribir entre todos, la justificacion de la eleccion del primer enunciado. Acordar cual sera el
comienzo, por ejemplo, «Descarté la opcion 1 porque...; descarté la opcion 2 porque...». For-
mular con claridad la razén.

- Escribir las otras dos justificaciones en forma individual tomando como modelo los comienzos
del pizarrén. Leer las justificaciones y comentarlas.

- Preguntar a los ninos ¢en qué capitulo realizamos una parafrasis que es sinénimo de «animales
autéctonos»? Buscarla en el CLET («nativos», en el capitulo 3).
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LA HORA DE DEFINIR

* Lee esta historieta.

* iTengo un mymba nuevo! ¢Qué es un mymba?
S - -
—
* Un juguete. ¢Qué es un juguete?
S %
—
* Algo que sirve para jugar. Qué es jugar? /‘
x 9 q

=
.

«
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* Definir una palabra es explicar qué significa

Pasos para definir una palabra:

1) Escribir una palabra que tenga un significado mas amplio que el de la palabra que
vamos a definir.

Por ejemplo: Mufieca J» juguete Mesa J» mueble

2) Explicar las caracteristicas de lo que vamos a definir, para qué sirve o dénde se
encuentra.
Por ejemplo: Muieca es un juguete que tiene forma humana. Puede ser de tela, de pléstico
de porcelana o de madera

86

Contenidos

Lectura y escritura de textos explicativos. La definicion: formulacion de definiciones. Relaciones de
hiperonimia. Ampliacion del Iéxico.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio lee una explicacion sencilla y ejemplos acerca del modo de escribir definicio-
nes. Esta explicacion recapitula los conocimientos adquiridos en actividades anteriores. Realiza una
secuencia graduada, que comienza completando definiciones y concluye con la escritura autbnoma
de algunas.

Sugerencias
- Leer la historieta en voz alta para toda la clase: un nifo lee el globo del nifio y otro a Guazubira.
- Leer la presentacion tedrica en voz alta, comentando.

- Escribir la definicion de mufieca en el pizarrdn y copiar la siguiente lista:

e explica las caracteristicas,

e explica para que sirve,

e explica donde se encuentra,
¢ da otra informacion.

- Pedir a los niflos que subrayen de rojo lo que corresponde al primer paso y de azul lo que co-
rresponde al segundo paso. Preguntar: ;qué tipo de explicacion da en el segundo paso? Pedir
a los niflos que indiquen la respuesta correcta de la lista.
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* Escribe en la linea punteada la palabra correspondiente a cada
definicion

La es un instrumento musical, generalmente
de madera, con una caja de resonancia en forma de ocho y seis cuerdas

Sellama ... a un animal que vive junto a los seres
humanos y les hace compania.

Un es una prenda de vestir que llega hasta la
cintura y cubre las dos piernas por separado.

s Completa las siguientes definiciones

Unarmarioesun ... con perchas y estantes que se
utiliza para guardar ropa.

Unamesaesun ... con una tabla sostenida por
cuatro patas que se utiliza para comer.

Untamboresun ... de percusion de forma cilindrica,
cubierto por una piel estirada, que se toca con las manos o con dos palillos.

Busca las palabras en negrita en un diccionario y
compara tus respuestas con las definiciones.

* Escribe las definiciones de las siguientes palabras.

Untrompo es ...

Una camisa es -
L@ SOP@ €5 -

Elloroes -

Sugerencias

- Primera actividad: completar las tres definiciones de la primera consigna en forma individual.
Compartir las respuestas.

- Pedir a los ninos que subrayen de rojo el primer paso (la guitarra es un instrumento musical,
se llama mascota a un animal; un pantaldn es una prenda de vestir). Compartir las respuestas.

- Pedir a los niflos que subrayen de azul el segundo paso. Leer la lista del pizarrdn e indicar en
cada definicion qué tipo de explicacion brinda.

- (1. explica las caracteristicas; 2 idem; 3 explica las caracteristicas y para qué sirve.)

- Segunda actividad: realizarla en forma individual. Compartir los hiperénimos (mueble, instru-
mento musical). Subrayar de rojo y azul y sefialar en la lista qué tipo de explicacion brinda cada
una.

- Preguntar: ;podemos saber, leyendo la definicion de tambor, para qué sirve? (Ver que la nocion
de instrumento musical ya da la idea de que sirve para tocar musica.)

- Escribir la primera definicion entre todos. Proponer a los niflos que dicten el primer paso (lo que
subrayaron de rojo) y escribirlo en el pizarron: Un trompo es un juguete.

- Releer lalista y decidir qué va a explicar la segunda parte de la definicion. Formular enunciados
orales. Cuando se llega a un acuerdo acerca de qué decir y como, dictarlo al maestro. Revisar
y corregir.

- Escribir las dos siguientes definiciones en duplas. Subrayar de rojo la primera parte y de azul la
segunda. Releer los pasos indicados en el CLET y chequear el propio trabajo. Leer en voz alta.

- Escribir la ultima definicion en forma individual.

- Oftro dia, buscar las cuatro palabras en el diccionario y comparar las definiciones escritas por
los niflos con las del diccionario.
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s Se mezclaron los papelitos. Une cada papelito de la izquierda con uno
de la derecha para armar enunciados y parrafos.

JUGAR Y SONAR

Los animales més inteligentes tienen desarrollada la capacidad de jugar

y también la de sofar.

El juego no es una actividad

exclusiva de los seres humanos. -

Los animales que han

desarrollado mas la capacidad
de jugar son los primates.

A los jévenes les gusta jugar.. .

A los mas viejos les encanta
enganar a los jévenes
ofreciéndoles un objeto... .

Los adultos de los simios

superiores se hacen cosquillas,

luchan con los dedos y se soplan
unos a otros. »

< apelearse, a perseguirse
y a derribarse unos a otros.

< y retirandolo
bruscamente cuando hacen
ademan de recogerlo.

<€ En todos los grupos de
mamiferos se han descrito
muchisimas conductas que solo
pueden ser calificadas
como juegos.

€ También realizan estos
juegos con sus crias. Les gusta
jugar al escondite, como los
bebés humanos.

* Dibuja tus juguetes o juegos preferidos. Escribe su nombre.

Contenidos *

El texto explicativo: la progresion tematica; el uso de conectores. La organizacion en parrafos, reco-
nocimiento del tema.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio lee el titulo y el primer parrafo completo de un texto explicativo. Luego debe
unir las oraciones que forman un mismo parrafo. Para ello toma en cuenta aspectos semanticos y el
uso de conectores.

Sugerencias

- Leer el titulo del texto y el primer parrafo en voz alta. Anticipar de qué tratara el texto.

- Leer el primer enunciado en voz alta mientras los nifios siguen la lectura. Conversar acerca de
Su experiencia jugando con otros animales. ¢ Con cudles?, ja qué juegan?, ;han observado a
animales jugando entre ellos? Escribir los animales nombrados en el pizarrén.

- Invitar a los nifos a buscar el enunciado que viene a continuacion. (Si los ninos eligen el Ultimo,
guiandose por la palabra «también» mostrarles que la palabra «sus» de «sus crias» no refiere,
no se relaciona con el primer enunciado.)

- Buscar en la XO fotografias de chimpancés y otros primates jugando.

- Enduplas resolver toda la actividad. Numerar los «papelitos» de la derecha y decir en qué orden
fueron elegidos.

- Preguntar qué papelitos unian enunciados partidos (el 1y 2) y cuales enunciados de un mismo
parrafo. Conversar en cada unidon qué pistas tuvieron en cuenta para decidir. (De esta forma,
los ninos toman conciencia del uso de los conectores, de los pronombres, u otros aspectos
cohesivos.)

- Pensar acerca de los temas que les llamaron la atencién y les dieron ganas de saber mas. Con-
versar sobre esos temas y transformarlos en preguntas. El maestro copia las preguntas que se
formulan en un papelografo.
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* Lee atentamente este texto.

* Tacha las palabras que estan repetidas

La pelota de trapo o pelota de medias fue muy comun en otras
épocas. La pelota de medias se fabrica en los hogares, en
forma casera. Una técnica para fabricar una pelota de medias
consiste en rellenar con trapos una gran media vieja. Es impor-
tante amasar la pelota de medias para darle forma redondeada.
No pica a gran altura, pero se puede jugar al futbol con la
pelota de medias y la pelota de medias obliga al jugador a
afinar su destreza. Conviene evitar que la pelota de medias
caiga en charcos u otros sitios con agua, ya que las medias que
conforman la pelota de medias absorben facilmente el agua.

* Vuelve a leer el texto y discute con un companero qué modificaciones deben realizar
para mejorarlo.
* Escribelas en el mismo texto a modo de borrador.

""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" Transcribe aqui
el texto corregido.
@

El proceso de escritura: revision y reescritura. Evitar la reiteracion en un texto explicativo y utilizar re-
cursos de cohesion.

Contenidos

Fundamentacion

En esta actividad el nifio aprende a revisar y reescribir un texto explicativo. Se presta atencion a las
reiteraciones innecesarias y a los mecanismos de cohesion.

Sugerencias

- Leer en voz alta el texto mientras los nifos lo siguen en su CLET.

- Leer una segunda vez con la consigna de descubrir qué expresiones se repiten muchas veces
(pelota de trapo, pelota de medias, realizar). Una vez identificada, subrayarla.

- En duplas, conversar cuéles se pueden tachar, cuales hay que dejar y cuales hay que sustituir.
Realizar los cambios en el mismo texto (que va quedando intervenido).

- Realizar el trabajo de reescritura en el CLET en forma individual tomando en cuenta el borrador
que se genero arriba.

- Intercambiar el texto con un compariero y corregir si fuera necesario.

- Hacer una o varias pelotas de medias en clase siguiendo las instrucciones del texto. Jugar con
ellas en el patio 0 en una plaza.

- Invitar a personas mayores que hayan jugado habitualmente con pelotas de trapo en su infancia
para que nos hablen de ellas.

- Pensar acerca de los temas que les llamaron la atencién y les dieron ganas de saber mas. Con-
versar sobre esos temas y transformarlos en preguntas. El maestro copia las preguntas que se

formulan en un papelégrafo.
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DATOS INCREIBLES PERO CIERTOS \

En el ano 2009, Harry Hong, de la

ciudad de Los Angeles, llego a los El inventor Thomas Alva Edison

999.999 puntos en Tetris, y fue el en 1889 fabricé una mufeca que

primero en alcanzar la puntuacion hablaba. Recién 70 afios después
perfecta en ese juego. la idea fue un éxito comercial.

Joel Campbell, un jugador de la seleccion de Costa Rica,
a principios de abril de 2014 compré 100 sobres del dlbum del Mundial.
No encontré su rostro en esas 500 figuritas.

El duefo de la coleccién mas
grande de yoyos del mundo
se llama Lucky Meisenheimer.
v Armé una pila con méas de 3.000

yoyos y se meti¢ dentro de ella.

¢Quién tiene el récord en tu
escuela de hacer mas toques
seguidos con la pelota sin

que caiga al suelo?

Contenidos

Lectura de breves textos explicativos. Fluidez lectora.

Fundamentacion

Se presentan textos breves en imprenta mindscula para que el nino lea por si mismo. La fluidez lectora
se practica con la lectura reiterada en voz alta de textos breves. Estos textos presentan informacion
curiosa que suele ser muy apreciada por los nifnos. Permiten ensefar la lectura y la comprension de
numeros de mas de tres cifras. Abre un espacio de didlogo entre matematica y lengua; y entre lengua
y geografia.

Sugerencias

- Invitar a los nifios a leer toda la pagina y detenerse en el texto que mas les llamo la atencion.
Pedirles que practiquen la lectura en voz alta de ese texto hasta lograr fluidez.

- Invitar a leer en voz alta para toda la clase su texto preferido.

- Ante el texto leido en voz alta, invitar a los ninos a pensar y representarse el nimero. Por ejem-
plo, preguntar cuantas figuritas habia en cada sobre.

- Senfalar en un mapa del mundo todos los paises nombrados en el texto: Estados Unidos; Costa
Rica.

- Obtener el récord de toques de pelota de la clase.
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Actividad transversal sobre los textos informativos de la
enciclopedia

Contenidos

Formacion del escritor. Practicas de planificacion, puesta en texto y revision de la escritura de un texto
explicativo. Practicas de lectura y escritura para aprender mas sobre un tema.

Fundamentacion

La lectura de textos explicativos permite a los niflos explorar las caracteristicas de los libros informa-
tivos, sobre todo acerca de qué tratan y de qué modo lo hacen. Al ampliar sus conocimientos por
medio de la lectura de textos entretenidos, van construyendo el sentido de la actividad de leer y de los
recursos gue un lector pone en juego cuando lee para aprender sobre un tema. A su vez, cuando se
induce al nifo a explicar por escrito a sus pares lo que sabe sobre un tema se ponen en juego recursos
escritores que involucran saberes lingliisticos, saberes cientificos y operaciones cognitivas.

En el CLET se propone una actividad transversal y secuenciada que dara cierre a cada capitulo y
que tiene como eje la elaboracion de un texto explicativo: el pdster. Abarcara a los cuatro apartados
que en cada capitulo se destinan a trabajar con este tipo de texto. Con ella se procura que 10s nifos
puedan presentar por escrito en un pdster, informaciéon que resuma y sistematice lo que aprendieron
sobre un tema. Los temas seran tomados de los que se incluyen en la enciclopedia o de los que surjan
espontaneamente o sean sugeridos por el maestro dentro de las lineas tematicas que vertebran los
capitulos: las luces y las sombras, los alimentos crudos y cocidos, los loros y los juegos y juguetes.

Un poster, convencionalmente, es un modo de presentar informaciéon de una manera sintética, en-
tretenida y visualmente atractiva sobre: descubrimientos cientificos, resultado de investigaciones o
informacion sobre temas tedricos. Se exponen para que todos los interesados lean, comparen vy
cuestionen la informacion que en ellos aparece. Al exponerlos se busca que estén organizados en
torno a un tema.

Algunos elementos que no pueden faltar en un pdster son: el titulo, los subtitulos, una breve intro-
duccion y una conclusion. Para su diseno grafico pueden usarse fotos, dibujos, graficos, mapas,
cuadros, tablas, etc. Si bien no se pretende que en estos primeros anos escolares, el poster relina
todas las condiciones que exige la comunidad académica es esperable que en él se tomen en cuenta
las cuestiones gramaticales y léxicas adecuadas a un texto explicativo. Algunas de ellas se fueron
desarrollando a lo largo de la serie de CLE como, por ejemplo, uso de un léxico preciso, formulacion
breve e impersonal, uso de conectores, uso de recursos explicativos tales como la ejemplificacion, la
definicion o la reformulacion.

Sugerencias

- Proponer al final de la lectura de cada uno de los textos que aparecen en la parte destinada a
la enciclopedia la definicion de un tema sobre el que gira el texto.

- Agregar otros temas que les parezcan interesantes y que surjan de la conversacion con el gru-
po. Recordemos que al finalizar cada actividad de la enciclopedia se realizd una actividad en la
que los ninos conversaban sobre temas de su interés. A partir del didlogo el maestro los inducia
a realizar preguntas sobre estos temas que se registraban en el paledgrafo.
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- Alfinalizar cada capitulo, en forma grupal, analizar los subtemas, conversar sobre ellos y elegir
aquellos sobre los que se quiere profundizar.

- Conversar sobre cada tema y las cuestiones interesantes sobre las que se puede investigar.
Plantear preguntas sobre estas cuestiones y escribirlas en un lugar visible para toda la clase.
Por ejemplo, si investiga sobre el tema Las aves y los nidos las preguntas pueden ser: ¢ Para
qué usan las aves sus nidos? ¢, Todas las aves hacen nidos? ; Todas las aves hacen nidos en el
mismo lugar? ;,Con qué material se hacen los nidos?, etc. El registro en el papeldgrafo puede
ser de utilidad para que los nifios lo consulten posteriormente.

- Realizar una investigacion que desemboqgue en la escritura de un pdster que desarrolle el tema
seleccionado. Para ello:

- Dividir a la clase en subgrupos. Invitar a los integrantes del subgrupo a copiar las preguntas de
su tema, conversar sobre ellas y elaborar un plan de investigacion. Proponer la busqueda de
informacion y fotografias sobre el tema. El maestro apoyara la tarea de cada subgrupo a la vez
que facilitara los recursos para acceder a la informacién: enciclopedias, revistas de investiga-
cion, XO, etc.

- Una vez realizada la investigacion, mostrar en el pizarron posibles organizaciones que el pdster
puede asumir y ensefar a los nifios las estrategias de puesta en texto de un poster.

- Organizar a los nifios, nuevamente en subgrupos, para que planifiquen el disefio del pdster.
Al hacerlo deberan tomar en cuenta el material que recopilaron previamente y las indicaciones
sobre la estructura que puede tener el mismo. Algunas de las posibles actividades previas a la
composicion del texto final seran: a) redactar un titulo, algunos subtitulos, los epigrafes explica-
tivos de las fotos e imagenes, textos breves para introducir el tema y concluirlo, etc.; b) disefar,
dibujar y recortar las flechas que mostraran la ruta que debe seguir el lector que se enfrenta al
texto; c) componer el pdster en un papel de grandes dimensiones que pueda ser expuesto.

- Planificar una actividad de socializaciéon de la informaciéon con otros grupos de la escuela.

- Finalizado el afno puede organizarse una actividad institucional en la que el grupo muestre los
distintos temas sobre los que investigd e incluso explique en forma oral cémo investigd, como
procedié para organizar la informacion en el pdster, etc.
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