(UADERNO

PARA LEER
Y ESCRIBIR

EDUCACION INICIAL Y PRIMARIA

Especificaciones
para el docente







Cuaderno para leer y escribir
en segundo

Especificaciones para el docente



Cuaderno para leer y escribir en sequndo. Especificaciones para el docente
1.2 edicion © Administracion Nacional de Educacion Publica

Consejo Directivo Central

Politicas Linguisticas

Programa de Lectura y Escritura en Espanol (ProLEE), 2015
San José 878

Montevideo (Uruguay)

Tel./fax.: 29.01.98.30 - 29.08.26.74 - 29.00.77.42
prolee@anep.edu.uy
http://www.uruguayeduca.edu.uy/repositorio/prolee/index.html

Coordinacion:
Maria Guidali

Equipo de elaboracion:
Maria Guidali

Ruth Kaufman

Claudia Lopez

Sandra Mosca

Gestion de proyecto y diseno:
IMPO

Correccion:

Maria Lila Ltaif

Laura Zavala

Impresion: Imprimex
Deposito legal:

ISBN: 978-9974-677-66-1

Impreso en Uruguay

Material publicado y distribuido por la Administracion Nacional de Educacion Publica,
Consejo Directivo Central, Programa de Lectura y Escritura en Espanol, en los
cgntrots educativos dependientes de ANEP, en forma gratuita, con fines estrictamente
educativos.



ADMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA

CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL
PRESIDENTE: Prof. Wilson Netto
CONSEJERA: Mag. Margarita Luaces
CONSEJERA: Prof.? Laura Motta
CONSEJERQO: Prof. Néstor Pereira

CONSEJO DE EDUCACION INICIAL Y PRIMARIA
DIRECTORA GENERAL: Mag. Irupé Buzzetti
CONSEJERO: Mtro. Héctor Florit

CONSEJERO: Mtro. Darby Paz

COMISION COORDINADORA DEL PROGRAMA DE LECTURA Y ESCRITURA EN ESPANOL
CEIP: Consejera Mag. Irupé Buzzetti

CES: Mag. Magela Figarola

CETP: Prof.2 Grisel Alvarez

CFE: Prof.2 Lic. Cristina Pippolo

PROGRAMA DE LECTURA Y ESCRITURA EN ESPANOL
COORDINADORA ACADEMICA: Mag. Maria Noel Guidali
COORDINADORAS DE GESTION: Mtra. Sandra Mosca y Lic. Ruth Kaufman

EQUIPO TECNICO 2015:
Mag. Santiago Cardozo
Prof.2 Alejandra Galli
Prof.2 Gabriela Irureta
Mtra. Lic. Claudia Lopez
Mag. Eliana Lucian

Mtra. Prof.2 Paola Melgar
Mtra. Sandra Mosca
Mag. Sandra Roman

COMISION CONSULTIVA DE ESTE TRABAJO
Inspeccion Técnica de CEIP

Instituto de Formacion en Servicio - IFS

Proyecto de Apoyo a la Escuela Publica Uruguaya - PAEPU
Asamblea Técnico-Docente de Educacion Primaria - ATD
Federacion Uruguaya de Magisterio - FUM

Direccion de Educacion del MEC

Especificaciones para el docente | 3



Indice
¢,Por qué cuadernos para leer y escribir con especificaciones para el

AOCENTETY ..o 5
Primera parte
GENEIAIAATES ...vv e e 6
Serie Cuaderno Para IEEer Y ©SCIIDIN ...........uiiiiiiiiiee e 6
Organizacion de los CLE del estudiante .......oovveiieeeeiiiiiiiiie e 7
Organizacion de las especificaciones para el docente..........ccccceveeiiiiiieeeenennnn, 7
Segunda parte
Fundamentos tedricos de 1a PropUESTaA........vvvviiiiiiiieieeeeeeeeee e 8
INEFOAUCCION ...t e 8
Aportes para la adquisicion y consolidacion del conocimiento del sistema
(0[RSt o1 1 (U= USSR PSR 9
Construccion del prinCipio alfabétiCO. .. . 9
Ortografia: la arbitrariedad de la escritura............ccccovvvvviiiiiiiiiiie e 14
Segmentacion de pPalabras ..........ccvuvvviiiiiiiiiii 15
PUNTUACION ... e 16
Gramatica: el papel en la escuela primaria .........coooeeeeeiiiiiiiieiiiiiiiieeeeeains 17
Aportes para el conocimiento de la organizacion y las funciones de los textos
I IEOS Lttt ettt a 18
Organizacion tEXTUAL .......ccoiiiiie e 18
Organizacion textual NAITAtIVA ..........cccoouuiiiiiieeeii e 18
Organizacion textual eXPlICATIVA. .........ccouuiiiiiiiei e 19
Textualizacion: coherencia y CONESION .........cccvveiiiiiieeeeeiiiiieee e 20
Las cuatro situaciones didacticas fundamentales............ccccvvvvvvviiiiiiiennennn. 20
Leer atraves del MaeStrO........cvi i i 20
LEEr POI ST MMISIMO 1.ttt e e e e e as 21
Escribir a través del Maestro ..o 22
ESCHbIr POF ST MISIMO vt 22
BIDIOGIAMia ... 23
Tercera parte
Capitulo 1. LOS TEBIOCES ..uniiiiiiiiee e 24
Capitulo 2. LOS COMEIIDIOS .....uvuiieiiiiiee e 44
Capitulo 3. EI MAS EXIran0........viiiiiiiiiiieeceee e 64
Capitulo 4. LOS INrEPITOS. . .uvuieii i 84

4 | Cuaderno para leer y escribir en segundo



¢ Por qué cuadernos para leer y escribir con especificaciones para

el docente?

Estimados colegas:

Con gran alegria presentamos esta serie de Cuadernos para leer y escribir que fueron producidos en
consonancia con el Documento Base de Andlisis Curricular elaborado por una Comision convocada
por el CEIP. Dado que la frecuentacion y la secuenciacion son componentes didacticos imprescin-
dibles para que los alumnos se apropien del conocimiento de la lengua escrita estos cuadernos pre-
sentan una serie de actividades cuya intencion es acompanar y apoyar la ensefianza de la lengua y
monitorear el proceso de aprendizaje de los alumnos, sin que ningun docente pierda autonomia. Cada
cuaderno es acompanado por un material denominado Especificaciones para el docente en el que
se plantea un simil de la pagina del cuaderno del alumno, con el contenido que aborda, la fundamen-
tacion y las posibles proyecciones que cada maestro o maestra puede realizar. Estas proyecciones
proponen incluir las actividades de los cuadernos de lectura y escritura en una secuencia didactica
mas amplia que permita a los ninos arribar a ellas habiendo realizado actividades previas y proyectar
su aprendizaje en actividades posteriores que profundizan lo aprendido. Estas actividades no se cir-
cunscriben a la pagina del cuaderno sino que pueden realizarse en grupos, dentro o fuera del salén de
clase; con otros libros y materiales escritos que enriquecen notablemente el aprendizaje. Se trata, en
cada caso, de un punto de partida que sera sin duda potenciado por la creatividad de cada docente.

Estamos convencidos de que estos materiales junto al compromiso ético de todos ustedes para “En-
sefar todo, a todos, todos los dias” favoreceran el logro de los requerimientos basicos en todas las
aulas del pais y los superaran ampliamente.

El Consejo de Educacion Inicial y Primaria constaté en las evaluaciones SERCE y en las evaluaciones
comparativas TERCE, realizadas en el afio 2013, un descenso de los resultados en Lengua respecto
de 2009. Por otra parte, el relevamiento formal que realizé Inspeccion Técnica en la investigacion en
lectura y escritura constatd dos variables que inciden en los logros de los alumnos: la insuficiente
formacion basica de los docentes en esta area y la poca frecuentacion de la ensenanza especifica de
lectura y escritura. Esta situacion obligé a indagar qué saben los alumnos luego de un ciclo de tres
anos. Finalizado tercer ano, ¢saben leer y escribir?, ;han mejorado su oralidad?, ;podran acceder
en los grados siguientes de 4.°, 5.°y 6.° a leer y escribir para aprender Historia, Geografia, Biologia,
Matematica”? Fue asi como se decidio la redaccion del documento Disefio de Andlisis Curricular, antes
mencionado, y estos cuadernos que complementan y apoyan las practicas de ensefianza de cada
maestro en su aula. Este documento explicita qué deben aprender los alumnos (especificaciones de
logro) y funciona como un complemento del Programa de Educacion Inicial y Primaria 2008.

Los escenarios educativos se construyen a partir de la profesionalidad de los maestros, de los recur-
sos impresos y digitales y de esa “patria de afectos” que se entreteje entre cada particularidad y el
colectivo de alumnos, y entre ellos y los maestros.

Mag. Irupé Buzzetti
Directora General del CEIP
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Primera parte
Generalidades

Serie Cuaderno para leer y escribir

La serie integrada por Cuaderno para leer y escribir en primero (en adelante CLEP), Cuaderno para leer
y escribir en segundo (CLES) y Cuaderno para leer y escribir en tercero (CLET), cada uno con su version
para el docente (Especificaciones para el docente) (en su conjunto CLE), fue elaborada por el Programa
de Lectura y Escritura en Espanol (ProLEE) de la Administracion Nacional de Educacion Publica (ANEP)
a solicitud del Consejo de Educacion Inicial y Primaria (CEIP). Tiene por propdsito contribuir a consolidar
los requerimientos basicos de aprendizaje establecidos por el CEIP para tercer ano escolar, por o tanto
no sustituye el desarrollo del Programa de Educacion Inicial y Primaria 2008 en su totalidad.
La relevancia de contar con materiales educativos individuales como libros o cuadernos ha sido uno de
los factores asociados con los logros de aprendizaje, constatado en evaluaciones nacionales e interna-
cionales. La posesion individual de estos materiales especificos para promover la lectura y la escritura
tiene una influencia positiva y significativa en el aprendizaje de los estudiantes. Si bien los materiales por
si mismos no garantizan el aprendizaje, el hecho de que el estudiante cuente con un material organizado
en funcion de los logros a alcanzar y que a su vez complemente las diversas instancias de ensefanza
del docente facilita y potencia el rendimiento académico.
La lectura y la escritura constituyen practicas sociales y procesos cognitivos complejos: requieren de
mucho tiempo y esfuerzo de aprendizaje del alumno y exigen de los docentes intervenciones diversas y
focalizadas que contemplen esa complejidad.
En este sentido, los Cuadernos para leer y escribir en primero, segundo y tercero deben comprenderse
como un aporte a la labor que se desarrolla en el aula. Estan disefados para complementar el conjunto
de estrategias y recursos que los maestros despliegan en diversas, sucesivas y frecuentes situaciones
de ensefianza del lenguaje escrito.
Se recomienda que este material sea utilizado en clase con alta frecuencia y se sume, sobre
todo, por un lado, ala lectura en voz alta del maestro de textos literarios y explicativos (cuentos,
poemas, enciclopedias) y al contacto asiduo con libros y otros materiales escritos. Y por otro
lado, a la generacion de situaciones de escritura de textos vinculados a las practicas sociales.
Los CLE operan como un soporte en el que el nino ensaya, practica, produce borradores y
consolida lo ensefiado por el docente.
Cada actividad esta pensada como parte de un proceso de ensefianza. Se incluyen actividades intro-
ductorias, que sustentaran el trabajo auténomo del niflo en su cuaderno, y actividades posteriores de
resignificacion y frecuentacion que permitiran la fijacion y permanencia de los aprendizajes.
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Organizacién de los CLE del estudiante

Los CLE se organizan de la siguiente manera: una introduccion, cuatro capitulos y un apartado. El reco-
rrido por cada uno de los cuadernos es acompanado por un personaje —Zorrito, Mulita y Guazubira—,
que introduce la lectura de los textos, de ficcion y no ficcion, en cada capitulo, presenta las tareas que
se van a realizar —leer, escribir y escuchar leer al maestro— y ayuda a comprender las consignas que
se plantean.

La introduccién es el momento de las presentaciones: aqui el personaje da informacion sobre sus habi-
tos, habitat, etc. A continuacion el nifio escribe sobre diversos aspectos de su vida personal, tomando
como ejemplo las formulaciones realizadas por el personaje.

Los cuatro capitulos se basan en la lectura de un texto literario y uno enciclopédico abiertos a la inter-
textualidad con otros géneros o temas, y un conjunto de actividades estructuradas a partir de estos. Se
consigna que los textos siempre sean leidos por el maestro al iniciar cada capitulo y releidos en opor-
tunidad de abordar las actividades relacionadas con ellos. En la medida en que el nino gane autonomia
lectora también los leera por si mismo.

Los CLE desarrollan actividades de lectura y escritura que permiten explorar los diversos aspectos dis-
cursivos de los textos escritos. En el CLEP y en el CLES estas actividades se complementan con otras
que tienen como objetivo la adquisicion y consolidacion del sistema de escritura. En el CLEP y en los
primeros capitulos del CLES hay una importante cantidad de actividades sobre el sistema de escritura.
En los Ultimos capitulos del CLES y en el CLET las actividades se centran en el aspecto discursivo. Den-
tro de cada cuaderno, los capitulos presentan el mismo tipo de actividades con ligeras variaciones. La
reiteracion brinda oportunidades de recursividad y consolidacion de los aprendizajes. La autonomia del
alumno es uno de los logros a los que apuntan los CLE al proponer una progresion que parte de escribir
y leer a través del maestro para llegar a escribir y leer por si mismo, pasando por momentos de escritura
grupal o en duplas.

El apartado en cada cuaderno es diferente. En el CLEP se llama «Album de palabras» e invita a cada
nifo a guardar en él palabras que le ha gustado aprender a leer y escribir con el propdsito de acrecentar
su reservorio Iéxico. En el CLES se llama «Album de palabras dificiles» y es un espacio para que el nifio
coleccione palabras que le plantean dudas al momento de su escritura. Esto le permitira tomar con-
ciencia sobre la escritura ortogréfica de las palabras. Por otra parte, sera una base de datos que podra
consultar cuando lo desee. En el CLET se llama «Album de palabras y expresiones claves» y proporciona
recursos cohesivos narrativos y explicativos a los que el nifo podra recurrir cuando o necesite, y una
minima coleccidn de palabras homofonas presentadas en un didlogo humoristico en forma de historieta.
El uso contextualizado de estas palabras pone en evidencia las diferencias de sentido en relacion con
las diferencias ortograficas.

Las propuestas de escritura a lo largo de los CLE se orientan a que los nifos escriban textos cada vez
mas largos y mas complejos, con el foco puesto en dos organizaciones: la narrativa y la explicativa. Lo
mismo ocurre con las propuestas de lectura que apuntan a la consolidacion de la autonomia lectora.

Organizacién de las especificaciones para el docente

Cada CLE Especificaciones para el docente incluye una introduccion en la que se desarrollan los fun-
damentos tedricos de la propuesta y una ficha para cada pagina del cuaderno del nifio. Se presenta
cada una de las paginas del CLE del nifo acompanada por una fundamentacion en la que se explicitan
los propdsitos de las actividades y se brindan sugerencias para la clase. Estas sugerencias aparecen
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diferenciadas en color: con gris oscuro se distinguen las actividades sugeridas para antes del trabajo en
el CLE; con gris claro, las actividades sugeridas para después del trabajo en el CLE; sin color, las activi-
dades sugeridas para el momento puntual de trabajar las actividades en el CLE.

Segunda parte
Fundamentos tedricos de la propuesta

Introduccioén

La formacion de los sujetos como lectores y escritores constituye un proceso altamente complejo
ya que implica su inclusion en la cultura escrita. Frente a esta complejidad, las Pautas de referencia
sobre tipos lectores y escritores del espariol como primera lengua (ANEP-ProLEE, 2015) proponen
el desarrollo de cinco componentes. En el caso de la lectura, estos son el comportamiento lector, el
conocimiento del sistema de escritura, la comprension textual, el conocimiento linguistico y el conoci-
miento discursivo. En el caso de la escritura son el comportamiento escritor, el conocimiento del siste-
ma de escritura, la produccion textual, el conocimiento linguistico y el conocimiento discursivo. Como
se apreciara, los Cuadernos para leer y escribir resultan insuficientes para promover el desarrollo de
la totalidad de los componentes descritos en las Pautas, por lo que insistimos en la consideracion de
estos cuadernos como un insumo mas a integrar en la ensananza y en el aprendizaje.

Este material focaliza por un lado el trabajo sobre la adquisicion y estabilizacion del sistema de es-
critura mediante el desarrollo de la conciencia fonoldgica, el establecimiento de la correspondencia
fonema-grafema vy la utilizacion de estrategias que permitan leer y escribir palabras. Por otro, el cono-
cimiento de la organizacion y la funcion de los diversos discursos, mediante la comprension y produc-
cion de textos escritos que narran, explican y persuaden.

Al priorizar las acciones de expandir el conocimiento del mundo, el Iéxico, las estructuras linguisticas,
las funciones de la escritura, etc., se logra que, desde temprana edad, el nifo se integre activamente
a la cultura escrita.

Si bien los nifos adquieren estos conocimientos de forma simultanea, es necesario advertir la especi-
ficidad de cada uno para poder generar intervenciones didacticas pertinentes que atiendan todos los
aspectos del proceso de alfabetizacion.

Lograr que el nifo se convierta en un sujeto alfabetizado solo es posible si a la vez se convierte en un
sujeto de dialogo. En esta interaccion dialdgica el papel del adulto letrado es mucho mas activo que el de
simple informante sobre el funcionamiento de la escritura. Como estrategia para instalar este dialogo, el
maestro procurara conversar sobre lo leido, generar la discusion, hacer que los ninos reconozcan estas
pistas, las interpreten, elaboren hipétesis, las comunigquen verbalmente y argumenten a favor de ellas.

En el CLES se presentan actividades vinculadas a la adquisicion y estabilizacion del conocimiento del
sistema de escritura. En los capitulos iniciales se ejercitan la composicion y la escritura de palabras a
partir de silabas y actividades de segmentacion y composicion de enunciados. Por otra parte, la com-
prension y produccion de textos escritos van adquiriendo mayor relevancia y complejidad.
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Aportes para la adquisicion y consolidacion del conocimiento del

sistema de escritura

Construccion del principio alfabético

Los estudios de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1991) han demostrado en los Ultimos veinte afios que
una de las dificultades en el aprendizaje de la lectura y la escritura, en sistemas de escritura alfabética
como el nuestro, reside en la adquisicion del principio alfabético. Comprender este principio alfabético
es comprender que nuestro sistema esta regido por una propiedad que establece que a cada sonido
de la lengua (fonema) —con varias excepciones— le corresponde una letra (grafema). Esta relacion,
pese a que el espanol es relativamente regular en su escritura, no es biunivoca en todos los casos.
Hay sonidos que se representan con mas de una letra (v, b; ¢, s, z; g, J; v, i; II, y), hay grafemas que
no tienen una correspondencia sonora (h) y hay letras que pueden tener una doble sonoridad (c, g).
En realidad en nuestro sistema solo hay tres vocales (a, e, 0) y tres consonantes (¢, f, /) que cumplen el
principio alfabético de forma estricta (Kaufman, 2012).

No es facil para el nifio identificar y manipular fonemas. La conciencia fonolégica —la capacidad para
segmentar unidades menores que la silaba en consonantes y vocales— esta directamente vinculada
con el aprendizaje de la lectura y la escritura. Es decir que la adquisicion de la conciencia fonoldgica no
estara determinada por la ejercitacion oral, separada de la escritura e incluso previa a esta, sino que es el
resultado de la accion vy la reflexion del nifio sobre la escritura. Este proceso de aprendizaje se sustenta
en las habilidades metalingUisticas, es decir, en nuestra capacidad para reflexionar sobre el lenguaje.

Apropiarse del principio alfabético implica comprender que los fonemas son unidades que se corres-
ponden con determinadas marcas graficas convencionales. Dado que los sistemas alfabéticos no
siempre mantienen una relacion transparente entre el sonido y la letra, el nino debe reconocer también,
a medida que avanza en el proceso, algunos patrones ortograficos construidos arbitrariamente.

A edades tempranas, los nifios son capaces de segmentar las palabras en silabas. La silaba (su reco-
nocimiento y manipulacion) es la unidad usada mas frecuentemente para segmentar el habla por nifios
pequenos, y esto se mantiene aun en ninos de primero y segundo ano escolar, quienes no siempre
pueden realizar una segmentacion fonoldgica.

Si bien es deseable que la mayoria de los nifos que transitan por segundo ano escolar hayan desa-
rrollado la conciencia fonoldgica que les permite comprender el funcionamiento del sistema alfabético
del espanol, es probable que algunos estén en las etapas iniciales de ese saber. Debemos tener en
cuenta en qué momento del proceso se encuentra cada uno para intervenir en consecuencia. El nifo
debe comprender ante cada situacion de escritura cuéles y cuantas letras debe utilizar y en qué orden
las debe situar para que lo que escribe tenga significado.

Ana Maria Kaufman senala ciertas expectativas de logro minimas vinculadas con el aprendizaje
del sistema de escritura en este grado escolar. Si los niflos comienzan segundo grado
escribiendo de manera alfabética, sin separacion entre palabras, la expectativa minima es que
lo terminen escribiendo de manera alfabética, con separacion entre palabras. Si comienzan
leyendo palabras o textos muy breves con prescindencia de las imagenes, la expectativa
minima es que lo terminen leyendo textos mas extensos de diferentes géneros (2012: 81-100).
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Para poder proponer a cada nino actividades que lo ayuden a avanzar en la comprension del funcio-
namiento del sistema debemos conocer en qué momento del proceso de adquisicion de la lengua
escrita se encuentra. Recordemos que es un largo camino marcado por las hipétesis que los nifos
construyen, (confirman o descartan) sobre la escritura.

A continuacion compartimos dos cuadros que resumen la evolucion de la escritura segun las investi-
gaciones de Ferreiro y Teberosky (1991), y el procesamiento natural de la lengua escrita segun Beha-

res y Erramouspe (1997).

Cuadro 1. Evolucidn de la escritura (Ferreiro y Teberosky, 1991)

Categorias Rasgos mas destacados Ejemplos de escritura
Desarrolla aspectos figurales de la escritura: linealidad (escribe
una letra al lado de la otra); direccionalidad (escribe de izquierda
Presilabica a derecha).
Establece condiciones de legibilidad: cantidad, variedad, diferen-
ciacion.
Sibi lf“’ Po-
i nlice;li allcsail N Se da cuenta de que la palabra hablada puedg ser recortada en Pe
valor Sonoro partes y de que a una parte de la palabra escrita le corresponde sf;y
convencional | Un@ parte de la palabra hablada. Pe
Pe $Olg
Redescubre la silaba para hacerla corresponder con las letras de
una manera sistematica.
Silabica con Relaciona las silabas con valores sonoros convencionales presen-
valor sonoro tes en ellas.
convencional | Controla el repertorio de letras que conoce.
Puede transformar las funciones de las letras para solucionar
problemas y usar letras sustitutas como comodines.
El andlisis de la palabra se realiza a veces en segmentos menores
que las silabas.
Silabico- Escribe todas las letras de una silaba o al menos mas de una
alfabética letra por silaba.
Usa letras sustitutas o letras de sonoridad parecida cuando no
logra identificar la que corresponde al fonema.
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Alfabética

Las escrituras son construidas sobre la base de una correspon-
dencia entre fonema y grafema.

Cuadro 2. Procesamiento natural de la lengua escrita (Behares y Erramouspe, 1997)

Tipo

Algunas caracteristicas fundamentales

Muestras de escritura

Preverbal iconico

00:
Dibujo puro

El dibujo es un prerrequisito de la escritura.

Puede ocurrir que el nifo que esta en esta etapa no quiera escribir
ni activar sus operaciones en relacion con la lengua escrita o que
no pueda hacerlo porque no ha establecido diferencias entre lo que
llamamos escribir y 1o que llamamos dibujar.

01:
Dibujo y trazo

Hay una construccion simultanea de grafismos que representan
objetos y de grafismos que representan escritura. Si bien en muchos
casos el dibujo no se diferencia de la representacion figurativa del
objeto, hay una distribucion topografica diferenciada que permite
distinguir entre los sectores de la hoja donde «escribid» de los sec-
tores donde «dibujé».

El trazo es generalmente rectilineo y horizontal, aunque pueden apa-
recer trazos verticales o bustrofedénicos (alterna el trazo de izquier-
da a derechay de derecha a izquierda en cada renglon).

La pagina es utilizada exclusivamente para realizar trazos. Esta au-
sencia de dibujo muestra la concepcion de la escritura como algo

horizontalidad

02: totalmente diferente del dibujo.

Trazo sin

dibujo , o ; ,
En el trazo hay un comportamiento similar al del periodo anterior.

03: En esta etapa hay un nivel mayor de elaboracion en el trazo, que

Tréz o con tiende a la horizontalidad. Hay tendencia a respetar la pauta del

renglon, con orientacion de izquierda a derecha y con formas ondu-
ladas y zigzagueantes.
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En un primer momento, el nino comienza a diferenciar el trazo on-
dulado o zigzagueante e introduce segmentaciones. Mediante la
estrategia analitica reconoce trozos v les da significados que estan

gigmentacién vinculados con la lengua escrita.. En/ un segundo momento pueden

46l trazo aparecer protografemasLes decir, smbolqs quelde alguna manera

(atisbos hacen suponer que el nifo reconoce Ia existencia de grafema§ (qr—

grafeméticos culos,llmea}s). Estos ademas son dibujados ordenadamente siguien-
do la linealidad horizontal.

0 protografe-

maticos) . B . .
El comportamiento lector del nino mantiene 10s rasgos descritos
para el primer momento.
En este momento el nifio integra un nuevo elemento al procesamiento
analitico de la cadena: la diferenciacion. Sabe que los protografemas
deben tener una forma visualmente diferente entre si'y en funcion de

05: ello empiezan a variar las formas, que adquieren rasgos similares a los

Diferenciacion  |convencionales.

de

protografemas | An no ha descubierto los valores de representacion que tienen esos
protografemas, pero sf sabe que sirven para representar cosas que se
pueden leer.
En este momento la imitacion convencional llega a su grado maximo.
El nifo logra imitar un conjunto de letras que corresponden al alfabe-
to, lo hace en mayuscula imprenta, un modelo que le resulta més facil
de imitar y que ademas frecuenta mucho mas. No puede aun captar
el valor fonogréfico de esas letras ni las convenciones en las que se
basa su funcionamiento sistematico. Por ello incluye en la imitacion

. de las graffas no solo letras, sino también nimeros y otros simbolos

P6.' 9 que Ve escritos (+, —, =, etc.). En el final del periodo preverbal iconico

mitacion aparecen tres maneras de imitar lo convencional:

convencional:

letras, numeros,| - jmitacidn reproductora de letras convencionales sin reflexion y

paragrafemas de forma totalmente pasiva;

- imitacidn reconstructora en la que el niflo No copia pasivamente
sino que muestra el descubrimiento de ciertas reglas y regularida-
des que intenta utilizar;

- escritura imitativa de palabras convencionales que el nifo lee
usando una técnica logografica en la medida en que no discrimina
SuUs componentes.

Periodo verbal transcriptor

07:

Niveles de
escritura del
nombre

Distingue dos modalidades de procesamiento en la escritura del nom-
bre:

a. la escritura y decodificacion del nombre mediante una estrategia
fonografica; y

b. la manipulacion de las letras del nombre y sus correlaciones
fonogréfica para construir palabras o secuencias de palabras con
valor verbal convencional.

12 | Cuaderno para leer y escribir en segundo




08:

Estrategia
vocalica o

de miembro
no marcado
(consonantes)

En esta etapa el nifo intenta discriminar unidades en el continuo de
la lengua oral y representarlas mediante grafemas. En este continuo
distingue lo que serfa el momento de mayor energia acustica. La
eleccién de uno u otro procedimiento no sigue un patrén sistematico,
incluso ocurre que en unos casos emplea uno y en otros casos, el
otro.

Ej.. Carolina utiliza una
estrategia exclusivamente
vocdlica;

escribe: AAOOAA,
lee: «caracol, col, saca».

Tamara, en cambio, utiliza
ambas estrategias:

escribe: CAOSCOPSO,

lee: «Caracol, saca los
cuernos para el sol»,

09:
Representacion
fonogréafica
esquematica

Utiliza estrategias de tipo analdgico no verbal como en el periodo
anterior, pero con mayor grado de sistematizacion.

Este tipo de escritura aparece cuando el nifo maneja un repertorio
bastante amplio de letras y posibles combinaciones y les adjudica valo-
res fonograficos esquematicos, en el sentido de que ha construido un
modelo representacional de la lengua hablada y en funcion de ello esta-
blece asociaciones amplias. Algunos fendbmenos identificados son:

- La escritura se organiza en bloques, por lo tanto es posible en-
contrar escrituras como MACASCANDE por més grande.

- Es posible que confunda al representar sonidos emparentados
como [m]-[n]; o realice una correspondencia unidireccional que lo
lleve a unificar sonidos como [K] para <c>, <qu> 0 a invertir grafe-
mas como <clo> por <col>.

- Representa la fonologia de la lengua coloquial que utiliza: [al-
mwada], [powéma], y también del habla infantil; [tikito].

- Tiende a no reproducir las consonantes implosivas: eto por esto,
0 a omitir la consonante asimilada en los nexos consonanticos:
tajo por trajo, etc.

En el eiemplo que

sigue, Alejandro utiliza
una representacion
fonogréfica esquematica
cuando escribe:
KARACL SAKALOS KE-
NOS

ALSOLKOL

10:
Escritura
fonogréfica
avanzada

El nifo evoluciona hacia estrategias basadas en una correlacion biu-
nivoca entre clases de sonidos y grafemas. Sigue escribiendo «como
se habla» y supone que a cada fonema o clase de sonido le ha de
corresponder una misma letra. Es decir que no tiene en cuenta las
reglas ortogréaficas convencionales.

11
Representacion
de sintagmas
fonoldgicos

En este nivel, el nifio que escribe casi siempre en cursiva, en la medi-
da en que es una exigencia escolar, tiende a la segmentacion siste-
matica en sintagmas e incluso en palabras basado en su percepcion.

Hay un retraimiento de la escritura espontanea y comunicacional en
favor del modelo escolar de ejercicio lectoescritor.

No aparecen en la obra
muestras de escrituras
que correspondan a este
nivel.

Textual escritural
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En el CLES se presentan, aunque con mucho menos frecuencia que en el CLEP, una serie de activida-
des para promover en el nino la comprension del principio alfabético. Proponemos: armar las palabras
a partir de silabas, ordenar silabas para componer palabras y completar textos en los que se han
borrado vocales o consonantes.

Recordemos que para aquellos ninos que adn estan en el proceso de adquisicion y construccion de
este principio es fundamental que las situaciones didacticas generen reflexion sobre la oralidad como
forma de comprender la escritura, pero siempre en presencia de o escrito. Con estos nifos sera de
utilidad recurrir a las actividades que se proponen en el CLEP con algunas modificaciones que el do-
cente considere oportunas. En este sentido conviene recordar que dar a todos los niflos oportunida-
des de aprender a leer y escribir es brindarles todas las ocasiones de manipulaciéon de la lengua que
cada uno precise para comprender el principio alfabético.

Ortografia: la arbitrariedad de la escritura

Para la RAE, la ortografia esta constituida por el conjunto de normas que determinan cémo y cuando
deben utilizarse las marcas graficas convencionales que representan el lenguaje (letras, nimeros y
signos).

Aprender la forma correcta de escribir las palabras es una parte fundamental del aprendizaje de la
escritura. Si bien la ortografia siempre tuvo un lugar propio dentro de los contenidos ensefiados en
la escuela, su ensefianza no siempre estuvo vinculada directamente con el texto. Por lo general se
ensenaba de manera aislada del resto de los saberes sobre la lengua escrita. Esto fue cambiando y
se paso de un enfoque inductivo —que seguia un camino que iba de la regla al caso particular— a un
enfoque deductivo —que presentaba los casos y a partir de ahi el nino deducia la regla—. Este Ultimo
es un camino inferencial que integra distintos niveles de lengua y que es el que proponemos en este
material.

Para la ensefanza de la ortografia en la escuela deben tenerse en cuenta algunos aspectos fun-
damentales. Es necesario mostrar al nifio la importancia que tiene la escritura ortografica para la
comprension del texto. Para esto es adecuado proponer que los nifos escriban para otros y pongan
atencion a la manera de escribir las palabras. El intercambio entre pares y el trabajo compartido favo-
recen el aprendizaje.

Se trata de despertar en el nifio lo que algunos autores llaman conciencia ortografica (Planas, 1994).
Esta es la capacidad que adquieren cuando comprenden que las palabras no se escriben de cualquier
manera, que algunas palabras que suenan igual en la oralidad se escriben diferente, que hay una
sola manera de representar las palabras, que hay zonas de conflicto en las que es necesario tomar
decisiones sobre el uso de una determinada grafia. Por o tanto la conciencia ortografica es sindbnimo
de duda y cuestionamiento, «ya que solo cuando alguien duda y sabe que hay escrituras alternativas
se preocupa por encontrar estrategias para identificar en cada caso, la forma correcta» (Diaz AgUero,
2004: 121).

Lo importante no es que los ninos conozcan las reglas, sino que sean capaces de utilizar el conoci-
miento ortografico para escribir. En lugar de proponer actividades para que aprendan de memoria una
serie de reglas, se trata de proponer actividades que los lleven a descubrir regularidades a partir de las
cuales establecer generalizaciones, en aquellos casos en que las haya.
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Se trata de brindar al nifio la posibilidad de utilizar variedad de estrategias ante dificultades ortografi-
cas, tales como consultar textos escritos en los que se sabe que la palabra puede aparecer, preguntar
a alguien que pueda saber como se escribe, pensar en la familia de palabras de la cual deriva, con-
sultar el diccionario. La regla ortografica es una mas de las estrategias que el maestro debe ensehar
al nino.

En el CLES se presentan una serie de actividades para promover la conciencia ortografica y la escritu-
ra correcta de las palabras. Proponemos escribir palabras con digrafos, palabras cuya corresponden-
cia fonema-grafema no sea biunivoca, armar familias de palabras, armar un album de palabras con
dificultades ortograficas elegidas por el nifno.

Segmentacion de palabras

La definicion de palabra como coleccion de letras entre dos espacios parece ser la mejor definicion
de que disponemos los alfabetizados. Pero esto no es tan sencillo de comprender por los nifos en los
inicios del proceso de alfabetizacion.

El aprendizaje de las convenciones que rigen la separacion entre palabras no es un acto mecanico ni
se aprende por repeticion. Su aprendizaje no estara determinado desde el exterior ni dependera exclu-
sivamente de la informacién que el adulto le proporcione. El nifio debera reflexionar sobre las palabras
para incorporar los criterios que constituyen estas unidades: los criterios que la definen como parte de
una unidad mayor (el enunciado) y aquellos otros que la definen como un todo compuesto por unida-
des menores (las letras y los sonidos). Las separaciones que los ninos hacen en su escritura durante
la etapa inicial de la alfabetizacion distan mucho de converger en la segmentacion convencional.

Hay investigaciones que demuestran que «las palabras son mas bien representaciones tardias dentro
de la representacion alfabética» (Zamudio, 2004: 73), tanto en la historia de la escritura como en el
proceso de adquisicion de la escritura por el nifio.

Ya nos fue advertido por Ferreiro y Teberosky (1991) que la nocidn de palabra es muy compleja de
elaborar, cognitiva y lingUisticamente, para quien aun no domina las caracteristicas de la escritura. A
pesar de que las palabras aparezcan en los textos que frecuenta y de que las intervenciones de los
docentes promuevan que el nifo analice y reflexione sobre ellas, estos no son capaces de aislarlas
desde un comienzo. Es evidente que los espacios en blanco entre palabras no corresponden a pau-
sas reales en el enunciado oral, por lo que, en situacion de escritura, el nifio debera tomar las deci-
siones de cuando escribir junto o separado. Suele suceder que segmente de mas o que segmente
de menos los enunciados, y sus segmentaciones coincidan con el recorte silabico. Al hacerlo parece
experimentar con patrones sonoros acentuales, tonales o silabicos y patrones graficos y restricciones
que fue construyendo durante la adquisicion de la escritura.

La interaccion sistematica con la escritura es clave para lograr avances en el dominio de la segmen-
tacion. Una vez mas recomendamos proponer a los nifos, con frecuencia, situaciones de lectura y
escritura por si mismos, ya que los procesos basicos de segmentacion estan estrechamente relacio-
nados con la lectura, con las posibilidades de observar el texto impreso. La escritura sirve de modelo
para analizar el lenguaje en palabras. Por lo antedicho, la segmentacion requiere de una ensenanza
explicita y de mucha practica.

En el CLES proponemos armar enunciados ordenando palabras que aparecen desordenadas y se-
parar las palabras de un enunciado escrito (con todas las palabras aglutinadas). Los primeros textos

Especificaciones para el docente | 15



presentan mayusculas y puntuacion de manera de facilitar la identificacion del comienzo vy el final del
enunciado. Luego, se presentan las palabras del enunciado sin identificacion de mayusculas ni signos
de puntuacion. En las actividades de escritura se sugiere el uso de letra cursiva y se incorporan las
mayusculas necesarias para que sirvan de modelo. Si bien el tipo de letra no es un determinante ex-
clusivo, las segmentaciones no convencionales son mas frecuentes en las escrituras en imprenta. El
uso de letra cursiva ayudara en el proceso de andlisis y reflexion sobre la segmentacion de palabras.
Ferreiro, Pontecorvo, Ribeiro Moreira y Garcia Hidalgo (1996) concluyen en sus investigaciones que
para comprender el funcionamiento de un sistema alfabético (entender el principio alfabético que lo
rige) es ventajoso trabajar con letras maoviles. Pero cuando se domina la variacién cuantitativa y cualita-
tiva y se comienza a trabajar sobre lo ortografico, «la producciéon de escritura ligada presenta ventajas
respecto a la escritura con caracteres separados» (Ferreiro et al., 1996: 56).

Puntuacion

La puntuacion es la colocacion de los signos ortograficos que organizan y delimitan enunciados,
parrafos y textos. Manifiestan las relaciones sintacticas entre los constituyentes y contribuyen a dar
significado al texto. La puntuacion ademas tiene funciones prosédicas y su uso depende, en muchos
casos, de las decisiones del escritor. La complejidad de la puntuacion requiere una ensefanza siste-
matica y frecuente, que ira profundizando en los diferentes aspectos del tema a medida que los ninos
vayan progresando en sus habilidades como lectores y escritores.

Los signos de puntuacion que la Academia define para el espafiol actual son: el punto, el punto y
coma, la coma, los dos puntos, los paréntesis, los corchetes, la raya, las comillas, los signos de inte-
rrogacion y de exclamacion y los puntos suspensivos.

La puntuacion es parte de la escritura y de las convenciones que la organizan. Ferreiro et al. (1996:
159), en consonancia con esto, sostiene que «la puntuacion es parte de lo que se escribe, no de lo que
se dice». Debe mostrarse al nifio que los signos de puntuacion actian en el texto tal como lo hacen
las senales de transito en las carreteras y calles de la ciudad: son un conjunto de instrucciones que
guian los actos de comprension y produccion del discurso escrito que realizan lectores y escritores.

Al momento de pensar como ensefar la puntuacion debemos tener en cuenta lo que concluyen algu-
nas investigaciones sobre la adquisicion de este sistema:

- Se inicia cuando el niflo comprendié el funcionamiento del sistema alfabético y comienza a
preocuparse por la ortografia de las palabras.

- Se desarrolla del exterior al interior, es decir que el niflo comienza a entender el funcionamiento
del punto final que delimita dénde empieza y termina una oracién o un parrafo, para luego pres-
tar atencion a las separaciones internas de la unidad marcadas por el punto y seguido, la coma
y el punto y coma.

- El proceso de diversificacion de los signos también es gradual, pasa del uso del punto casi
como Unico signo al uso de signos nuevos: la coma, la raya, los dos puntos.

16 | Cuaderno para leer y escribir en segundo



- El reconocimiento de los contextos de uso de cada uno de los signos de puntuacion es un
aprendizaje paulatino que avanza a medida que el nifo comprende las funciones de cada uno
de los signos.

- Laincorporacion de conectores y organizadores discursivos por el nifio concuerda con el avan-
ce en el uso de la puntuacion.

En el CLES proponemos ordenar palabras para formar enunciados y escribir los signos de exclama-
cion, interrogacion o puntos donde corresponde, y producir enunciados o textos breves prestando
atencion al uso de las mayusculas y el punto.

Gramatica: el papel en la escuela primaria

Cuando el nifo ingresa a la escuela primaria ya ha adquirido la gran mayoria de las posibilidades
combinatorias de la graméatica de su lengua, aun cuando el Iéxico y las posibilidades de comunicacion
sean restringidos. Por lo tanto el maestro parte de ese estado inicial del niflo que posee un saber prac-
tico no consciente. Se debe lograr que el nino lo vuelva explicito para poder ensefarle a usar ese saber
de forma consciente, ampliar el caudal Iéxico y promover el desarrollo de las posibilidades expresivas
y comprensivas tanto en la escritura como en la oralidad.

Di Tullio y Malcuori (2012) definen la gramatica como una disciplina que se ocupa, fundamentalmente,
de estudiar las combinaciones entre elementos significativos. Tradicionalmente se divide en dos par-
tes: la morfologia y la sintaxis. La morfologia se ocupa de los morfemas y de como estos se combinan
para formar palabras. La sintaxis estudia coémo las palabras se combinan formando sintagmas y estos
se expanden en la oracion. Estas combinaciones de unidades menores para dar como resultado uni-
dades mas complejas responden a regularidades que se formulan como reglas y principios.

Las actividades de escritura que presenta el CLES ponen el foco en dos aspectos esenciales para el
aprendizaje de la gramatica: por un lado procuran el descubrimiento y la duda que motivan al nifo a
la reflexion; y por otro, luego de generada la duda, se institucionaliza, es decir, se muestra la forma
correcta de acuerdo con la norma.

Mediante la parafrasis o reformulacion se busca que el nino reconozca que no hay una Unica manera
de expresar un contenido sino algunas, que advierta los matices en el significado, que evalle cuales
son los mas adecuados a un cierto contexto o situacion y que tome decisiones en funcion de esas
valoraciones. En las actividades en las que se propone la expansion o la sintesis de textos, los ninos
deben prestar atencion a elementos cohesivos sin perder de vista el significado global de estos.

El juego linguistico es el eje en la ensenanza de la morfologia. En este se apela a la competencia
morfoldgica del nifio para la formacion de palabras por derivacion y la conformacion de familias de
palabras.

En el CLES la gramatica parte del Iéxico, con el objetivo de incrementar el caudal del nifo, pero tam-
bién para introducir los temas gramaticales. Se dedica un espacio importante a las relaciones de sig-
nificado entre las palabras —sinonimia, antonimia, hiponimia— y a los campos Iéxicos que estructuran
el vocabulario de la lengua.
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Estas practicas requieren de la guia constante del maestro para inducir a la reflexion de los alumnos
sobre las actividades que estan realizando, para encontrar la mejor solucion, despertar la curiosidad y
aprender a justificar las decisiones lingUisticas que se toman.

Aportes para el conocimiento de la organizacion y las funciones de los
textos escritos

Cuando los nifos tienen la oportunidad desde pequenos de que les lean cuentos, les relaten histo-
rias, conversen con ellos sobre esos relatos, les canten canciones y rimas, jueguen con palabras,
les proporcionen papeles y lapices para ensayar actos de escritura que han visto desarrollar a otros,
el proceso de inclusidn en una cultura que lee y escribe se inicia tempranamente. Pero no todos los
nifios llegan a la escuela en las mismas condiciones en cuanto a su relacion con la cultura escrita. Es
aqui que la escuela se constituye en la institucion que garantiza la transmision del capital cultural y el
acceso a la cultura escrita independientemente de la condicion de origen de los nifos.

En este sentido, Ana Maria Kaufman (2012) senala que la inclusion de los ninos en la cultura escrita
implica un proceso en virtud del cual el nifo se apropia simultaneamente del sistema de escritura, de
la lengua escrita y de las practicas sociales de lectura y produccion de textos. Para que este proceso
se desarrolle con éxito necesita de la ensefanza y el aprendizaje de cada componente mediante inter-
venciones didacticas especificas, abarcativas e integradoras a la vez.

Organizacion textual

El conocimiento de las estructuras textuales mas utilizadas en nuestra sociedad y de la manera en que
se integra en ellas la informacion permite adquirir poco a poco la capacidad de comprender y producir
textos de forma autébnoma.

La lectura y escritura frecuentes del mismo género textual facilita que el nifo lo reconozca, profundice
su comprension y distinga algunas de sus caracteristicas mas sobresalientes. También, en contacto
con los textos, ampliara su léxico y sus recursos sintacticos, conociendo otros modos de decir pro-
pios de la lengua escrita y no siempre presentes en los intercambios orales de la vida cotidiana.

En esta etapa, el CLES hace énfasis en las organizaciones textuales narrativas y explicativas y en vin-
cular al nifio con el uso de estrategias de textualizacion.

Organizacion textual narrativa

Mediante la escucha de cuentos, el nino no solo ingresa en el mundo letrado, sino que aprende sobre
la estructura narrativa y profundiza su capacidad de comprender un texto escrito, prestando atencion
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a elementos narrativos tales como la sucesion temporal de los acontecimientos, los personajes prin-
cipales y secundarios, la presentacion de un conflicto y su resolucion.

En el CLES proponemos, para evidenciar y profundizar la comprension del texto, actividades para
predecir el personaje o la tematica del relato, describir los personajes teniendo en cuenta los atributos
mas destacados, recomponer la historia a partir de lo que dijo cada personaje, completar distintos
tipos de resimenes, interpretar aspectos puntuales de la historia y compartir su punto de vista en con-
versaciones. A medida que avanza en €l proceso, el nino asume el rol de escritor al crear parlamentos
para los personajes y episodios que expanden la historia. Para conocer mas sobre aspectos vincula-
dos a la cohesion, se presta atencion al uso de marcadores temporales en el texto y en actividades
que reformulan algunos momentos puntuales de la historia.

En cada capitulo del CLES hay una actividad que recupera el dialogo de los personajes de la historia
principal. Este tipo de propuesta se sustenta en que el didlogo constituye uno de los pilares funda-
mentales en la creacion y delimitacion de los personajes. El dialogo esta directamente relacionado
con la accion narrativa y, tal como explican Bosque et al. (1998), es un recurso que contribuye a que
los personajes se vuelvan «mas reales para el lector pues los dota de vida propia y de profundidad
psicoldgica». Las actividades que proponen al nifio identificar los dialogos y vincularlos a cada per-
sonaje favorecen que este profundice en la historia, reconozca los episodios y vincule lo que se dice
con lo que sucede. En los cuentos que se seleccionaron el procedimiento de cita utilizada es el estilo
directo. Desde el punto de vista sintactico, el discurso citado en estilo directo es introducido por un
verbo dicendi, como decir, exclamar, gritar, preguntar, opinar, sollozar, explicar, murmurar, grunir, que
puede aparecer delante, detras o en el medio de la cita. La introduccion sintactica de la cita se expresa
graficamente con distintos recursos: mediante el uso de dos puntos y la cita en la misma linea entre
comillas o en la linea siguiente antecedida por un guion, o incluyendo la férmula introductoria entre
guiones en el medio o al final de la cita.

El resumen se presenta como una técnica de reformulacion condensada vy sintética del cuento. En
cada actividad se ponen en juego cuatro de las propiedades de un resumen: la brevedad, la seleccion
adecuada de la informacion, la generalidad, y la ordenacion y jerarquizacion de las ideas.

Organizacion textual explicativa

Mediante la escucha de la lectura de textos explicativos, el nifio entra en contacto con un texto de uso
frecuente en el ambito escolar. Estos textos le permiten ampliar sus conocimientos sobre temas de
su interés y asi construir el sentido de la actividad de leer. Aprende algunas particularidades del texto
explicativo y profundiza su capacidad de comprender, prestando atencion a la relacion del titulo y sub-
titulos entre si'y con el tema, y a los recursos explicativos como la definicion, la parafrasis y el ejemplo.
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En el CLES proponemos, para evidenciar y profundizar la comprension del texto, actividades de refor-
mulacion de expresiones cuyo significado no es transparente. A medida que avanza en el proceso, el
nifo asume el rol de escritor al elegir entre dos palabras (una de uso coloquial y otra de uso disciplinar)
la gue mas se adecua al texto explicativo, ubicar determinados conectores en enunciados que desa-
rrollan el mismo tema teniendo en cuenta la cohesion y revisar un texto escrito intencionalmente con
reiteraciones que dificultan la comprension.

Textualizacion: coherencia y cohesion

La textualidad se construye en dos dimensiones que se establecen de manera simultanea: la cohe-
rencia y la cohesion.

La coherencia es una propiedad de caracter semantico-discursivo que da cuenta de como se
construyen las relaciones de sentido en el discurso. Implica, entre otros aspectos, la manera como
se vinculan las diferentes intencionalidades comunicativas (informar, convencer, aconsejar, etc.), las
diferentes voces que se enuncian y la organizacion global del texto (narracion, explicacion, argu-
mentacion, descripcion).

La cohesion refiere a la manera en que se construye la contiglidad tematica (la vinculacion de la
informacion vieja con la nueva) en un texto mediante el empleo de diferentes recursos de la lengua.
Esta continuidad se establece por medio de relaciones léxico-semanticas (cadenas semanticas, re-
peticiones, sinonimias, generalizaciones, etc.) y gramaticales (sustitucion pronominal, verbal o léxica
y elipsis).

Las cuatro situaciones didacticas fundamentales

La planificacion y el desarrollo de actividades enmarcadas en las cuatro situaciones didacticas fun-
damentales (Kaufman, 2010) complementan la propuesta de este material: actividades en las cuales
los ninos lean por si mismos o a través del maestro y escriban por si mismos o a través del maestro.

Leer a través del maestro

Si bien leer es una actividad en la que un sujeto interactlia con un texto, al leer a través de otro el sujeto
realiza muchas de las acciones principales implicadas en la lectura, tales como comprender el texto;
jerarquizar contenidos importantes y descartar aquellos que son accesorios; vincular lo leido con lec-
turas previas, con conocimientos del mundo y con saberes adquiridos; establecer relaciones entre las
distintas partes del texto; llenar huecos informativos; establecer inferencias.

La lectura en voz alta implica que quien lee pueda hacerlo de una manera que cautive a quien es-
cucha. Los maestros debemos ser buenos intérpretes de los textos que compartimos con nuestros

20 | Cuaderno para leer y escribir en segundo



alumnos, porque de la calidad de nuestra lectura interpretativa depende que los nifos se sientan
atraidos por lo que escuchan.

La lectura en voz alta del maestro brinda a los nifios la oportunidad de construir el significado de textos
a los cuales no habrian accedido solos y ademas los pone en contacto con el lenguaje escrito, en la
medida en que acceden a las caracteristicas generales de los distintos géneros. El acercamiento a los
textos también permite que el nino acceda a las maneras particulares en que el autor utiliza el lenguaje
escrito adecuandolo al género, al destinatario, a la tematica, es decir que accede al uso contextuali-
zado de los recursos discursivos.

Estas situaciones deben ser consideradas verdaderamente situaciones de ensefanza en la medida
en que permiten a los ninos incorporar estructuras textuales diversas, acrecentar el Iéxico y vincularse
con expresiones linguisticas propias del mundo de la escritura.

Este tipo de actividades no deben circunscribirse a una etapa inicial en la vida del nifo, sino que deben
continuar después de que pueda leer por si mismo, durante toda la escolaridad primaria y aun en la
secundaria.

Leer por si mismo

Es esperable que el conocimiento sobre coémo funciona el sistema de escritura lleve al nifio a un mayor
nivel de autonomia en la decodificacion y en el comportamiento lector. Esto hara posible que, poco
a poco, sea capaz de leer palabras, frases y textos literarios y no literarios adecuados a su edad, asi
como comprender lo que lee y hablar sobre sus lecturas.

El avance de la autonomia lectora requiere que el nino desarrolle la fluidez lectora, lo que, segun
investigaciones recientes, redundara en la mejora de los procesos comprensivos. Para alcanzar una
lectura fluida, el nino debe, al leer en voz alta, realizar una lectura precisa, expresiva, a una velocidad
convencional y sostener esa actividad por un tiempo relativamente largo y sin distracciones.

Los ninos de segundo ano pueden leer convencionalmente, aunque tal vez no puedan leer todo tipo
de textos. Es importante fomentar ambos tipos de lectura: la silenciosa y la realizada en voz alta, ya
que sirven para diferentes propoésitos y permiten al niflo ser un buen lector para si y para otros.

En el CLES, a diferencia de lo que se plantea en el CLEP, cada capitulo se introduce con un texto bre-
ve, ritmico, ludico, facilimente memorizable. Estos textos se proponen para leer de forma auténoma.
En un primer momento de lectura silenciosa el nino conoce el texto. Luego, practica la lectura en voz
alta hasta hacerlo de forma fluida. Por Ultimo, puede leer en voz alta para otros. Es importante recor-
dar que la fluidez lectora se consigue leyendo en reiteradas ocasiones un mismo texto breve. Una vez
conquistadas la precision y la velocidad, el nino puede concentrarse en aspectos de prosodia o ento-
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nacion que dependen en gran medida de su comprension del texto. Un texto que no se comprende
nunca podra leerse bien.

Los textos de la jarana, con los que se cierra cada capitulo, han sido seleccionados para el disfrute
y la préactica de la lectura en voz alta. La lectura del docente, que funciona como modelo lector, es
fundamental para guiar la practica individual de cada nifo.

Escribir a través del maestro

En este tipo de actividades los alumnos planifican un texto con el maestro y luego realizan juntos la
redaccion o puesta en texto. De este modo, aprenden a usar estrategias de escritor tales como elegir
un tema, organizar sus ideas, buscar informacion cuando no la poseen o esta es insuficiente, tomar en
cuenta el género y adecuar el texto a las caracteristicas de este. Escribir para lograr que el texto final
tenga coherencia y esté bien cohesionado, evitando repeticiones, ambigliedades e inadecuaciones.

Esta escritura del docente no es una escritura exclusivamente reproductora de lo que los alumnos
dictan. Es una oportunidad que el docente tiene de promover la reflexion sobre el género, la gramatica
y la ortografia.

Es importante tener en cuenta que en estas instancias de «escribir a través de...» quien se hace cargo
del sistema de escritura es el maestro; 10 que los ninos hacen es tomar decisiones vinculadas al len-
guaje escrito y a aspectos discursivos de este.

Escribir por si mismo

Las propuestas del CLES apuntan a que el nifo logre autonomia en la escritura al avanzar en el co-
nocimiento del sistema. A medida que consolide la comprension del principio alfabético, la escritura
de sus textos sera cada vez mas convencional. De este modo, ira aprendiendo a expresar sus ideas,
a buscar y organizar informacion para expresarla por escrito y a crear episodios o relatos ficcionales.
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Tercera parte

Capitulo 1

LOS FEROCES

SQUIEN ES EL?

Contenidos

Lectura del titulo del capitulo. Inferencia a partir de la lectura de un fragmento literal del relato.

Fundamentacion

El objetivo principal de esta actividad es que el nino pueda deducir quién es uno de los personajes
principales del cuento que se va a leer. En esta pagina aparecen el titulo del capitulo «Los feroces», el
cartel —que es un fragmento literal del cuento— y la pregunta formulada por Mulita: «¢Quién es él?».
La actividad consiste en responder la pregunta, tomando en cuenta toda la informacion. Obsérvese
que estos datos apelan al conocimiento literario y al conocimiento del mundo.

Sugerencias

- Invitar a los nifios a leer solos el titulo del capitulo y luego a leerlo en voz alta. Sin conversar
sobre este, proponer la lectura del cartel.

- Pedir a los nifos que respondan la pregunta «;Quién es é/?» y que, ademas, la justifiquen, ex-
plicando cada uno de los indicios del texto que tomaron en cuenta. Pensar juntos qué animales
cumplen con la descripcion del texto. jPodria ser un perro! (En el campo, algunos perros comen
corderitos.) Anotar todos los animales que podrian ser él en el pizarrdn.

- Preguntar a los nifios si no puede haber una pista en el titulo del capitulo «Los feroces». Si los
ninos conocen al «<lobo feroz» de otros cuentos, esa seria la pista para llegar a la respuesta.

- Preguntar a los ninos qué tipo de cuento esperan y por que, basandose siempre en el texto del
cartel. El maestro toma nota de todas las anticipaciones y las escribe en el pizarron.

- Proponer que vayan a la pagina indicada y cotejen lo escrito en el pizarrén acerca de la clase
de cuentos y el personaje con el verdadero cuento.
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% Lee muchas veces esta historia dibujada, basada en el poema «El lobito bueno»,
de José Agustin Goytisolo.

EL LOBITO -

BUENO

# ERASEUNAVEZ sl
UN LOBITO BUENO,

: LL |

UNABRUJAHERMOSA Y UN PIRATA HONRADO.

Contenidos
Lectura de literatura: poesia. Lectura auténoma.

Fundamentacion

La poesia es un género por el que los nifos se sienten atraidos dada su proximidad con el juego. Des-
de muy pequenfos, disfrutan de las recurrencias fonicas de la rima y de la repeticion de versos. Por otra
parte, la lectura frecuente de un mismo poema permite no solo aumentar el Iéxico activo del nifio, sino
tener en la memoria, a mano, palabras divertidas para repetir palmeando y cantando. Si bien el nifio
de segundo afo podra leer textos breves sin ilustracion, resultan mas atractivos aquellos textos en los
que la escritura aparece acompafiada de un contexto material que refuerza lo escrito. También son
importantes, para la comprension, la informacion que el maestro brinda sobre lo que esta escrito y las
conversaciones que genera en torno a algunas pistas del texto. El poema de José Goytisolo ha sido
presentado en forma de historia dibujada para facilitar la lectura autbnoma de los nifios. Este poema
invita al disfrute del hecho literario y a diversas interpretaciones.

Sugerencias

- Proponer una primera instancia de lectura autbnoma y silenciosa.
- Realizar una lectura en voz alta para modelizar.
- Invitar a los ninos a que lean el poema en voz alta para lograr una lectura fluida.

- Pedir a los nihos que expliquen con sus palabras qué significa la expresion mundo al reves y
den otros ejemplos de situaciones propias de ese mundo.

- Escuchar una version cantada del poema. Por ejemplo, en este enlace se puede oir al musico
espanol Paco Ibanez: www.youtube.com/watch?v=-7iN7PHBADo. Ensefnarla a cantar a los ni-
nos.

- Leeroescuchar la cancion de Maria Elena Walsh «El reino del revés» para luego relacionarla con
el contenido del poema. Se puede encontrar en http://www.me.gov.ar/efeme/mewalsh/elreino.
html el texto y en www.youtube.com/watch?v=J69FZ83t8F0 un video con musica.

Especificaciones para el docente | 25



A

JJ

PEN
# AL QUE MALTRATABAN Y HABIA TAMBIEN
TODOS LOS CORDEROS. UN PRINCIPE MALO,

» TODAS ESTAS COSAS # CUANDO YO SONABA
HABIA UNAVEZ UN MUNDO AL REVES.

JOSE AGUSTIN GOYTISOLO
Datos biograficos

Naci6 en Barcelona, Espana, en 1928 y murié en la misma ciudad en 1999. Sus hermanos menores,
Juan y Luis, también se dedicaron a la literatura. Escribid poesia. El cantautor espafnol Paco Ibafez
musicalizd6 muchos de sus poemas y grabd un disco con ellos. De esa forma, la poesia de Goytisolo
se hizo mas conocida dentro y fuera de Espana.

Sugerencias

- Jugar «al mundo del revés».

- Invitar a pensar qué cosas ocurririan a cada uno en un mundo al revés. Por ejemplo: «<En mi
mundo al revés mi hermano me presta su juguete preferido».

- Entregar a cada nino una hojita de papel en la que escribe: «<En mi mundo al revés...», la dobla
y la guarda en una bolsa.

- Sacar al azar uno a uno los papelitos de la bolsa y leerlos para el grupo (si el nifo autor lo desea,
sale del anonimato).

- Realizar un mural ilustrado en el que se peguen los papelitos con todos los mundos al revés
descritos por los nifios. Para ello el maestro corrige la ortografia de los textos de los nifios y ellos
los pasan en limpio.
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* Escribe en los espacios en blanco las palabras del poema que has
aprendido leyendo la historia dibujada.

EL LOBITO BUENO

Erase una vez

al que maltrataban
todoslos ...
Y habia también

un principe malo,

yunpirata ...
Todas estas cosas
habia una vez

cuando yo sonaba

José Agustin Goytisolo (Espafia), Los poemas son mi orgullo: antologia poética, Lumen.

Contenidos

Lectura de poesia. La silueta del poema. Uso adecuado del sistema de escritura: escritura auténoma.

Fundamentacion

En esta actividad los nifios escriben las palabras del poema que, debido a las sucesivas lecturas
realizadas (o incluso por haberlo cantado), han aprendido de memoria. La poesia y la memoria se en-
cuentran relacionadas desde los inicios de la historia, ya que este género fue primero oral. Los poemas
rimados y medidos como este pueden ser recordados muy faciimente. De este modo, el nifio incor-
pora textos completos a su biblioteca mental a los que puede recurrir cuando lo necesite o desee.

Sugerencias

- Dar un tiempo a cada nifo para que resuelva la consigna de forma individual.

- Leer en voz alta las resoluciones individuales.

- En el caso de que hubiera nifos que hubieran escrito otras palabras (perrito en lugar de lobito),
conversar en cada caso si se cumple la concordancia de género y nimero.
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EL LOBO Y LOS SIETE CABRITOS

Erase una vez una cabra que tenia siete
cabritos. Los queria muchisimo, tan tier-
namente como una madre puede querer
a sus hijos. Un dia, la cabra quiso salir al
bosque a buscar comida y llamé a sus
pequenos.

—Hijos mios —les dijo—, me voy al bos-
que. iMucho ojo con el lobo! Sientraen la
casa los devorara a todos sin dejar ni un
pelo. El muy malvado se disfraza, pero lo
van a reconocer enseguida por su voz
roncay sus negras patas.

Los cabritos respondieron:

—Tendremos mucho cuidado, mama
Puedes irte tranquila.

WILHELM Y JACOB GRIMM
Datos biograficos

Jacob Grimm (1785-1863); Wilhelm Grimm (1786-1859). Estos hermanos nacieron y murieron en Ale-
mania y trabajaron juntos recopilando relatos populares que se narraban en su época de forma oral.
Con estos, publicaron el libro Cuentos de la infancia y el hogar (1812-1815), en el que se encuentran
versiones de «Cenicienta», «La Bella Durmiente», «<Hansel y Gretel», «El lobo y los siete cabritos». En
http://www.ciudadseva.com/textos/cuentos/ale/grimm/hg.htm se han publicado versiones completas
de estos cuentos. Se sugiere aprovechar el léxico empleado en estas para ampliar el repertorio de los
nifos y generar la reflexion sobre la cualidad dinamica de la lengua. Otra actividad interesante puede
ser leer el mismo cuento, por ejemplo «Cenicienta», en la versidon de Perrault y en la de los Hermanos
Grimm y compararlas.
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Contenido

Lectura de literatura: el cuento de animales
de tradicion oral.

Fundamentacion

Se despidio la mama cabra con un balido
y. confiada, emprendié su camino.

Al poco tiempo, llamaron a la puerta y
una voz dijo:

—Abran, hijitos. Soy mam&, estoy de vuel-
tay les traigo algo rico para cada uno.

Pero los cabritos reconocieron la voz
ronca del lobo

—No te abriremos —exclamaron—, no
eres nuestra madre. Ella tiene una voz
suave y carinosa, y la tuya es ronca: eres
el lobo.

Entonces el lobo fue a un almacén y se
tomd seis cucharadas de rica miel para
suavizarse la voz y volvié a la casita
Llamé nuevamente a la puerta

—Abran, hijitos. Soy mama, estoy de vuel-
tay les traigo algo rico para cada uno.

Pero el lobo habfa puesto una negra pata
en la ventana. Al verla, los cabritos
exclamaron:

—No, no te abriremos; nuestra madre no
tiene las patas negras como tu. Eres el
lobo!

Corri6 entonces el muy bribén a un pana-
dero y le pidié un poco de pasta para
untarse la pata diciendo que la tenia lasti-
mada. Con la pata untada con pasta, el
lobo fue al encuentro del molinero y le
pidié que le echara harina blanca. El moli-
nero, comprendiendo que el lobo queria
enganar a alguien, le dijo que no. Pero el
lobo lo amenazé. Le advirtié que si no lo
ayudaba, se lo comeria. Entonces el moli-
nero se asustd y le blanques la pata

El lobo volvié por tercera vez a la casa
de los cabritos y llamé a la puerta:

—Abran, hijitos, soy mama. Estoy de
regreso y les traigo buenas cosas del
bosque.

Los cabritos respondieron:
—Mugstranos la pata.

La fiera puso la pata en la ventana. Los
cabritos vieron que era blanca y, creyen-
do en sus palabras, abrieron la puerta.
Pero fue el lobo quien entré. jQué terror
sintieron los siete cabritos! Buscaron
apurados un escondite. El primero se
treps encima de la mesa, el segundo se
meti6 debajo de la cama, el tercero se
acurrucs en el cajén de la lefia, el cuarto
se oculté adentro de la cocina, el quinto
se subid arriba de un estante del arma-
rio, el sexto se part al lado del canasto
del pan y el séptimo se escondié en un
reloj de pared. El lobo los descubrié uno
tras otro y, sin perder ni un segundo, se
los comié. Cuando ya no podia comer ni
un bocado més, se alejé al trote. En un
verde prado, se tumbé a dormir a la som-
bra de un arbol.

Poco tiempo después, regresé a casa la
mama. Pero... jay! 4Qué fue lo que vio?
La puerta estaba abierta de par en par;
la mesa, las sillas y bancos estaban
volcados; el canasto del pan estaba roto
en mil pedazos; las mantas y almoha-
das estaban tiradas por el suelo. Buscé
a sus hijitos, pero no aparecieron por
ninguna parte. Los llamé a todos por
sus nombres, pero ninguno contesto
Hasta que llegd el turno del cabrito mas

La especialista en cuentos tradicionales espanola Ana Pelegrin, en

pregunta:

&Y por qué cuentos?

su libro La aventura de oir, se

Al hacerle participe de los cuentos tradicionales, lo estamos incorporando a una cultura
transmitida oralmente, que él puede comprender y puede hacer suya.

Los cuentos tienen una estructura secuencial-lineal, unos personajes reconocibles, una
forma lingUistica que la memoria aprende sin demasiados obstaculos.

La repeticion también es una recurrencia de lo maravilloso, una y otra vez, la magia del
numero 3. Por tres veces la accion se reitera, se articulan las mismas palabras, reinciden
las situaciones, prueba vencer el héroe. Una y otra vez. O en los cuentos de formula, cuya
gracia consiste en la exacta repeticion de una serie de palabras. Esa apetencia de la re-
iteracion del cuento se emparenta con la necesidad de reiteracion que siente el nifo, de
conocer, reconocer, asegurarse, conquistar la realidad, crecer.

El nifo que escucha lee la significacion de la narraciéon en la entonacion, en el ritmo, en el
gesto del rostro y manos, por muy mesurado que este aparezca.

Se puede consultar el libro completo en http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-aventura-de-oir-
cuentos-y-memorias-de-tradicion-oral--0/html/01bb82b4-82b2-11df-acc7-002185ce6064_6.html.

Sugerencias

Leer el cuento en voz alta.

Conversar acerca del texto, dando lugar a las interpretaciones de los nifios y evitando las pre-
guntas cerradas.

Invitar a los nifios a leerlo de forma autbnoma.
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Sugerencias

chiquito, que con una voz muy, muy sua-
ve, dijo:

—{Mamita, mamita, estoy en la caja del
reloj!

La cabra lo sacé del reloj y el cabrito le
conté todo lo que habia ocurrido. jCon
cudnta pena lloraron los dos!

Cuando ya no les quedaban mas lagri-
mas, la cabra sali¢ al campo en compa-
fifa de su hijito. Llegaron al prado y
vieron al lobo dormido debajo del &rbol.
Roncaba tan fuerte que hacia temblar
las ramas. La cabra lo observé de cerca
y le parecio ver algo que se movia y
agitaba en su abultada barriga.

«jDios miol —penso—, ¢y si son mis hijos
que todavia estan vivos?»

El cabrito corrié a la casa en busca de
tijeras, aguja e hilo. La cabra abrié la
panza del lobo, y apenas habia empeza-

do a cortar, cuando uno

de los cabritos asomo la

cabeza. Siguid cortando y sal-

taron los seis afuera, uno tras otro,

todos vivos y sin ninguna lastimadura.
Ellobo, en su glotonera, los habia engulli-
do enteros. jQué emocion! jTodos abraza-
ban a sumama y saltaban de alegria!

Pero la cabra dijo:

—Ahora traigan piedras. Vamos a llenar
con ellas la panza de este malvado.

Los siete cabritos corrieron en busca de
piedras y las fueron metiendo en la
barriga del lobo. La madre cosié la piel
con tanta suavidad que la fiera no se dio
cuenta de nada ni hizo el menor movi-
miento.

Terminada su siesta, el lobo se levanto.
Como las piedras que le llenaban la barri-
ga le daban mucha sed, se encaminé a un
pozo para beber. Mientras andaba, las
piedras de su panza chocaban entre si
con gran ruido.

Al llegar al pozo, se incling para beber,
pero el peso de las piedras lo arrastrd
Asi fue como el lobo cayé al fondo del
pozo.

La madre y los siete cabritos bailaron una
ronda horas y horas hasta que se hizo de
noche y todavia siguieron bailando.

Versién de los Hermanos Grimm (Ale-
mania), (adaptado).

Momento 1

Momento 2

Momento 3

Lobo

Lobo

Lobo

Cabrito

Cabirito

Cabrito

- Se divide el grupo en subgrupos de ocho nifios: un nifo sera el lobo y siete, los cabritos. Cada
grupo representara los tres episodios leyendo en voz alta y con la entonacion correspondiente

a cada personaje.
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SQUE DIJERON?

* Completa los globos con las siguientes expresiones:

Abran la puerta. Soy sumama. Me los comeré a todos.
No abran la puerta a nadie.

Una manana, mama cabra sali¢ al bosque. Pasado el mediodia, alguien llamé a la puerta.

T no eres
nuestra mamal

Luego, los cabritos se escondieron del lobo. Finalmente,

{Mam3, nos

~N N\
R
- salvaste del lobo!

Contenidos

Comprension global. Estructura de enunciados y lectura prosdédica.

Fundamentacion

Esta actividad procura que el nifio recurra al texto y lo explore en busca de la informacion local que
necesita. Si el maestro ha leido con frecuencia el cuento, el nino podra resolver esta actividad con lo
que recuerda del texto. En cuatro cuadros de historieta se presenta el cuento entero. Para resolver
la consigna, el nifo debe escribir Ios enunciados que aparecen arriba, seleccionando el que resulta
adecuado para cada cuadro. Al leer la historieta que ha completado, realiza una relectura del cuento.

Sugerencias

- Practicar la lectura en voz alta de los globos completados.

- Formar cuartetos y dividir los roles: uno sera el narrador (y leeréa los recuadros); otro, mama
cabra; otro, el lobo, y otro, un cabrito. Ensayaran la lectura de la historieta en voz alta y luego la
realizaran frente a toda la clase.

- Los ninos, en el mismo grupo, confeccionan un titere con bolsas de papel para su personaje. El
narrador tendra el titere de presentador. Aprenden sus parlamentos de memoria e incluso pue-
den crear nuevos parlamentos. Una vez ensayada la representacion, la realizan frente a ninos
de educacion inicial.
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* Escribe en orden las silabas para armar los nombres de los
personajes principales.

3 3 3 [ 3 BN O

Im

LOBO

* Escribe en orden las silabas para armar los nombres de los oficios que aparecen
en el cuento.

@ o0 O
@@@’ LYY ®@@

.

/-

Contenido

Uso del sistema de escritura: codigo alfabético. Separacion en silabas.

Fundamentacion

En esta actividad, el nifio identifica en la palabra unidades fonolégicas menores. Uniendo las silabas
forma los nombres de los personajes y de los oficios que aparecen en el cuento. En el segundo cua-
dro, al tratarse de palabras de mas de tres silabas, la tarea es un poco mas compleja.

Sugerencias

- Realizar la tarea de modo individual. Al corregir esta actividad, el maestro podra constatar en

qué momento del proceso de adquisicion del sistema alfabético se encuentra cada nino. A
aquellos que precisen mas ejercitacion, el maestro puede proponerles actividades del CLEP o,
si ya las han realizado, actividades similares que debera disefar.

- Copiar en el pizarrén los globos de la primera actividad. Pasan dos ninos. Uno sehala los globos
de LOBO vy le dicta las silabas al companero que las escribe.

- Copiar en el pizarron, por separado, los globos con silabas de los oficios. Realizar la misma
actividad de dictado con dos ninos.
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* Escribe en orden las palabras para saber qué dicen los cabritos.

mucho tendremos cuidado.

S ad Y

PR

* Escribe en orden las palabras para saber qué le dice el lobo al molinero.

* Escribe en orden las palabras para saber qué dice la mamé de los cabritos.

queridos cabritos?
F_© 9
\d

A\ g

Contenidos

Escritura de palabras sin omisiones y de enunciados respetando la segmentacion. Uso del sistema
de escritura: codigo alfabético. Uso adecuado del punto final y de las mayulsculas al comienzo de

enunciados.

Fundamentacion

En esta actividad se promueve que el nifo arme enunciados ordenando palabras. Para ello debe
reconocer la primera palabra por la mayuscula. Para lograr una expresion gramatical, debe recurrir a

sus saberes como hablante nativo.

Sugerencias

- Realizar la actividad en duplas promoviendo el dictado y el autodictado.

- Realizar una correccion grupal, en la que cada dupla debera leer en voz alta uno de los enun-
ciados que resolvié. El maestro escribe al dictado de los nifios el primer enunciado y los otros
dos los escriben ninos que pasan al pizarrén.

- Conversar sobre diferentes maneras correctas de resolver los enunciados. Por ejemplo:
«Mama, tendremos mucho cuidado», «Tendremos mucho cuidado, mamas.

«Pongame harina sobre mis patas» y «Péngame sobre mis patas harina».
«¢;,Donde estan mis cabritos queridos?», «;Ddnde estan mis queridos cabritos?».
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La computadora tenia un problema y escribié todo junto.

* Lee cada enunciado y separa las palabras con una rayita.
* Luego copialos y controla si cumpliste con:

[] separar las palabras

[ colocar las mayusculas

[ colocar los puntos

ellobogolpedlapuerta

El lobo golped la puerta.

ellobomostrésupata

elloboentréalacasa

loscabritosseescondieron

ellobolosengand

Contenidos g

Escritura sin omisiones. Separacion de palabras dentro de un enunciado.
Ortografia: uso de mayuscula al comienzo de la oracion y de punto al final. Habitos de correccion auténoma.

Fundamentacion

En esta actividad se persigue la segmentacion en unidades menores que el enunciado a fin de promover
el reconocimiento de las palabras. El sustantivo es la palabra que el nino reconoce con mayor facilidad y
desde las etapas iniciales de la adquisicion del sistema. Por otra parte es comun que en estas primeras
etapas los ninos hiper o hiposegmenten sus textos dado que al hacerlo recurren a pistas de la oralidad.
Promover la reflexion sobre el funcionamiento de las unidades del sistema inicidira en la posibilidad de
segmentarlas correctamente.

Sugerencias

- Cada nifo resolvera la propuesta en su CLES.
- Leer en silencio para comprobar si la segmentacion es correcta. Ensayar la lectura en voz alta
para luego leer a los companeros. Leer los enunciados al grupo.

34 | Cuaderno para leer y escribir en segundo



@ N '
Eocnille en letra cunsina.

Estas letras te pueden ser tiles:

SQUIEN 10 DIJO?

* Lee los globos.
* Dibuja a los personajes y escribe quién lo dijo

El lobo. La mama £ iGs cabritos.

Querida madre,
tendremos cuidado.

Queridos hijos,
tengo que salir al bosque.

AN

Abran, hijitos. Soy mama,
estoy de vuelta y les traigo
algo rico para cada uno.

iMuéstranos tus patas!

Contenidos

Escritura de palabras sin omisiones y de enunciados respetando la segmentacion. Elementos basicos

de la enunciacion: enunciador (quién lo dice). Lectura fluida.

Fundamentacion

En esta actividad se promueve la lectura autbnoma de textos breves. La comprension literal de lo leido

permitira resolver la consigna y reconocer el enunciador.

Sugerencias

- Realizar la actividad de forma individual.
En los mismos grupos de cuatro participantes de la actividad de la pag. 31, realizar la lectura

en voz alta de todos los enunciados. El narrador leera el nombre de quien lo dijo antes de que
el personaje diga su enunciado. Si se han confeccionado los titeres, se recuperaran para esta

actividad.
Rotar los personajes para que todos los ninos del cuarteto lean todos los enunciados.
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% Escribe debajo de los personajes los enunciados que los describen.
* Agrega dos atributos de cada uno de ellos.

‘Sabecoser, lTienelavozronca.‘ Esvaliente.‘ Es muy protectora.

‘ Sus patas son negras. ‘ Es astuto. ‘ Sus patas son blancas. ‘ ‘ EMO.‘

‘ Le gusta engafar. ‘ Tiene lavoz finay melodiosa.

La mama cabra

Contenidos

Texto narrativo: atributos de los personajes principales. Comprension global.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio lee una lista de caracteristicas de los personajes v las atribuye a cada uno,
basandose en su comprension literal e inferencial del relato.

Sugerencias

- Los ninos realizan la actividad en sus cuadernos de forma individual.

- Pasan al frente dos ninos que representan a la cabra y al lobo. Cada uno lee en voz alta para
los demas la lista completa de enunciados del otro personaje mientras lo sefala. Por ejemplo,
mama cabra lee: «Es astuto, es malvado, sus patas son negras...». El nifo que representa al
lobo puede actuar en sintonia con lo que se lee.
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* Lee el texto de cada libretita donde se presenta un episodio del cuento.
* Elige el enunciado de la derecha que o resume mejor.
* Cépialo abajo, en la linea punteada

( La busqueda de mama cabra.
La recomendacién de mama cabra.

La leccién de mama cabra

i Elengano del lobo.

/ ) L2 broma del lobo.

(@ :'cucntodel lobo.

/\ La desesperacion de los cabritos.
\/ ) Elrescate de los cabritos.
i La siesta de los cabritos.

Contenidos

Texto narrativo: nlcleos narrativos, resumen del texto narrativo.

Fundamentacion

En esta actividad el nifo lee un resumen de un episodio del cuento leido y debe elegir el sintagma
nominal que sintetiza lo expresado por el texto.

Sugerencias

- Realizar la actividad de forma individual con ayuda del maestro. El maestro lee el texto de la li-
bretita en voz alta y da tiempo a los nifos a leer los tres enunciados y elegir uno. Antes de que lo
copien en la linea punteada, pide a los niflos que argumenten su eleccion. Se conversa acerca
de los motivos por los que se eligid ese enunciado y se sefala para todos cual es el correcto.

- Enelprimer caso, la palabra recomendacion se relaciona directamente con el verbo recomendd
del texto de la libretita. En el segundo y tercer caso, para encontrar la respuesta correcta los
nifos deben comprender qué palabra resume lo expresado en la libretita. En ambos casos hay
una opcion facil de descartar y otra que podria ser, aunque no es tan precisa como la correcta.
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* Observa la portada de otro cuento con lobo.
* Elige el titulo que te parezca més adecuado y escribelo en la portada.

Q Mi mascota preferida
O El estofado del lobo
O Beto, el superlobo

O jAl fin a salvo!

* Esta portada ha sido creada para esta actividad.

* Argumenta tu eleccion

Contenidos

Intencionalidad narrativa y argumentativa. Lectura inferencial a partir de un paratexto.

Fundamentacion

En esta actividad se promueve la lectura autonoma de posibles titulos. El lector debe elegir el mas
adecuado teniendo en cuenta el aspecto verbal e iconico de la tapa. Luego debe argumentar su elec-
cion utilizando expresiones propias de la lengua escrita.

Sugerencias

- Realizar la actividad del CLES de forma grupal. El maestro ayudara a los nifos a fundamentar

su eleccion de forma oral antes de escribirla. Esta ayuda consiste en acercar sus formulaciones
a la lengua escrita, indicando que comiencen con una de las expresiones que Mulita propone
al pie de esta actividad y que continlien expresando sus ideas.
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Contenidos

Formacion del lector. Reconocimiento de la intencionali-
dad explicativa. Comprension de la informacion explicita
del texto.

Fundamentacion

La lectura de textos explicativos permite a 10S NINOS |

explorar las caracteristicas de los libros informativos,

sobre todo acerca de qué «hablan» y de qué modo o hacen. Al ampliar sus conocimientos por medio
de la lectura de un texto entretenido, van construyendo el sentido de la actividad de leer.

Sugerencias

Leer el titulo del texto y la primera pregunta: «¢Los lobos son malos?». Pedir a los nifos que
expresen su opinion y la fundamenten. Ayudarlos a formular sus opiniones con enunciados
cercanos a la lengua escrita, que tengan un comienzo del tipo: «Yo creo que los lobos son/no
son malos porgue...», y a que presenten ejemplos que refuercen su idea.

El maestro puede sintetizar la conversacion en un cuadro que copiara en el pizarron en el que
se lean las opiniones expresadas por los Ninos.

Luego leer el texto del CLES en voz alta.

Preguntar a los nifios qué opina el texto acerca de si los lobos son buenos o malos. De este
modo podra verificar su comprension. ¢, Qué nos dice el Ultimo parrafo? Mostrarles que el Ultimo
parrafo funciona como un ejemplo que fundamenta la idea de que desde el punto de vista de
la ecologia no hay animales buenos o0 malos, sino que todos son importantes para mantener el
equilibrio.

Realizar una investigacion que desemboque en la escritura de un librillo de al menos cuatro
paginas que desarrolle el tema de los animales carnivoros. Proponer una indagacion a partir del
primer enunciado: El lobo es un mamifero carnivoro.

Buscar informacion y fotografias sobre los animales carnivoros. Organizar la busqueda en torno
a la pregunta «;,Como consiguen su alimento los animales carnivoros?». La respuesta nos lle-
vara a investigar dos clases de animales: los carroferos y los depredadores. Presentar algunas
caracteristicas de cada grupo y algunos casos.

Una vez realizada la investigacion, junto con el maestro los nifos elaboran un esquema para or-
ganizar la informacion. Luego, el docente escribe en el pizarrdn el texto explicativo, ensenando
a los ninos a formularlo. Los ninos copian el texto en su CLES y lo organizan en funcion de lo
planificado.
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EL TEXTO SOBRE LOBOS DICE...

% Escucha la lectura en voz alta de los siguientes enunciados.
% Presta atencion a las expresiones destacadas.
% Marca la opcion correcta.

En la actualidad, los lobos WEITICUNERATENATIIELER
Es lo mismo que decir O En la actualidad, los lobos viven en un lugar muy amplio.

En la actualidad, los lobos viven en un territorio muy
reducido.

Todos los animales de una regién son muy importantes.

Es lo mismo que decir O Todos los animales traidos por el hombre a una regién
son muy importantes.

O Todos los animales que son propios de una region son
muy importantes.
Los ciervos gran parte de los bosques naturales.

Es lo mismo que decir O Los ciervos arruinaron gran parte de los bosques
naturales.

O Los ciervos abonaron gran parte de los bosques
naturales.

Contenidos »

Lectura de textos explicativos. Ampliacion del Iéxico. Estrategias metacognitivas para mejorar la com-
prension: parafrasis o reformulacion.

Fundamentacion

Esta actividad permite a los ninos poner en juego estrategias metacognitivas a favor de la compren-
sién del texto. Para ello se proponen expresiones que se presentan con una reformulacion correcta
y otra errada. Para elegir la opcion correcta, el nino debe deducir el significado teniendo en cuenta
informacion textual y/o extratextual. No se trata de aislar las palabras o expresiones del texto, sino de
interpretarlas con relacion a él.

La reformulacion permite decir lo mismo con otras palabras y es fundamental para realizar un resumen.

Sugerencias

- Realizar la actividad de forma individual en el CLES.
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MAS SOBRE L0BOS

% Escucha la lectura en voz alta de este texto.

* Completa los blancos con la opcién adecuada:

hace pila de afios / en el afio 1995
su vegetacién / sus arbolitos
poquitos / menos

RESTABLECER EL EQUILIBRIO ECOLOGICO

Los cuidadores del parque Yellowstone, ,
llevaron manadas de lobos al parque. Los lobos atacaron a
los ciervos y alces. De a poco, los valles fueron recupe-
rando
Al haber mas arboles, regresaron los pajaros y los casto-
res. Los lobos también atacaron a los coyotes. Al haber
coyotes, hubo, por ejemplo, mas ratones
y conejos. Al haber mas ratones, hubo mas 4guilas, comadre-
jas, zorros y bGhos. Asi, gracias a los lobos, el parque re-
cuperd su equilibrio ecolégico.

s Completa cada enunciado, eligiendo una de estas palabras.

Los cachorros de lobo, ... la mayoria de los animales, nacen sin
poder ver ni ofr hasta las seis semanas.

En una camada pueden nacer
Un lobo adulto pesa entre 25___
han comprobado que hay lobos

cuatro y seis lobeznos.

- 35 kilos, aunque los cientificos
80 kilos.

Contenidos

Escritura de textos explicativos: el registro Iéxico adecuado. Uso de conectores.

Fundamentacion

En esta actividad se enfrenta al nifio a pensar acerca de las especificidades de la organizacion textual
explicativa. La primera actividad invita a pensar qué léxico es mas adecuado en un texto explicativo,
distinguiendo entre palabras de uso coloquial y palabras propias de un texto de estudio. La segunda
actividad pone al nifio en situacion de prestar atencion al uso de los conectores.

Sugerencias

- Realizar las otras dos elecciones de forma individual y leer la resolucion en voz alta de modo de

realizar una correccion grupal.
- Enla segunda actividad, pedir al nino que localice y subraye en el texto las preposiciones entre
y hasta y la conjuncion y, ya que son utilizadas en varias ocasiones.
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* Escucha la lectura en voz alta de este texto.

s Tacha en él las palabras que estan repetidas

* Con la ayuda del maestro y tus compaieros, realiza las modificaciones
necesarias para mejorarlo

LOS LOBOS SON ANIMALES QUE VIVEN EN MANADAS. LOS
LOBOS SON CARNIVOROS. LOS LOBOS RECORREN MUCHOS
KILOMETROS EN BUSCA DE SU PRESA. LOS LOBOS SON
GUIADOS POR SU BUEN OLFATO. CUANDO SON CACHORROS,
LOS LOBOS TIENEN LOS 0JOS AZULES, PERO CUANDO LOS
LOBOS CRECEN CAMBIAN A TONOS AMARILLOS O DORADOS.

% Entre todos reescriban el texto en el pizarrén, dictandole al maestro.

Contenidos

El proceso de escritura: revision y reescritura. Evitar la reiteracion en un texto explicativo y utilizar re-
cursos de cohesion.

Fundamentacion

En esta actividad el nino aprende a revisar y reescribir un texto explicativo. Se presta atencion a las
reiteraciones innecesarias y a los mecanismos de cohesion.

Sugerencias

- Pedir a los niflos que tachen las palabras repetidas que «molestan».

LOS LOBOS SON ANIMALES QUE VIVEN EN MANADAS. £E6S+6B6S SON CARNIVOROS.
EOS+O6BOS RECORREN MUCHOS KILOMETROS EN BUSCA DE SU PRESA. EOS+0B6S
SON GUIADOS POR SU BUEN OLFATO. CUANDO SON CACHORROS, LOS LOBOS TIENEN
LOS OJOS AZULES. PERO CUANDO LOS LOBOS CRECEN CAMBIAN A TONOS AMARI-
LLOS O DORADOS.

- Releer con los nifos el texto sin los fragmentos tachados y pensar alternativas para mejorarlo.
En todos los casos puede omitirse el sujeto. Otra opcion es quitar el verbo son y sustituir el
punto posterior a presa por una coma: Recorren muchos kilometros en busca de su presa,
quiados por su buen olfato.

- Copiar en el CLES el texto mejorado.
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LA JARANA DE LAS PALABRAS

2K
jQué suerte tiene esta seforita,
que tiene una varita, y cuando
la agita, te convierte
en princesita!

Le encanta la carne
de ciervo y gamuza,
le encanta la nifia
de la caperuza.

oqo113

Mi avién es una escoba,
sucia y fea me veran,
persigo siempre a los héroes,
que al verme se asustaran.

efnig e

Me pinché con una rueca
y cien ahos me dormi,
hasta que el beso de un principe
hizo qu lviese en mi.
. o

Contenidos
Lectura de textos de la tradicion oral y escrita. Fluidez lectora.
Fundamentacioén

Se presentan textos breves en imprenta mindscula para que el nifo lea por si mismo. La fluidez lectora
se practica con la lectura reiterada en voz alta de textos breves. Recordemos la relacion estrecha en-
tre la fluidez con que se lee y las posibilidades de comprension de un texto escrito. Estos textos son
adivinanzas relacionadas con los personajes de los cuentos maravillosos.

Sugerencias

- Leer las adivinanzas de forma auténoma y adivinar la respuesta.

- Practicar la lectura en voz alta de las adivinanzas hasta lograr fluidez.

- Cada nifo copia una de las adivinanzas en un papel y practica leerla con fluidez.

- Luego de coordinar con el maestro de primero, los nifos de segundo visitan el saléon de clase y
cada uno se acerca a un nino, le lee la adivinanza y le pregunta la respuesta.
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Capitulo 2

L0S COMELIBROS

PIENSA... PIENSA...
SQUE ANIMAL ES DIOGENES?

Contenidos
Lectura del titulo del capitulo. Inferencia a partir de la lectura de un fragmento literal del relato.

Fundamentacion

El objetivo principal de esta actividad es que el nino pueda deducir quién es el personaje principal del
cuento que se va a leer. En esta pagina aparecen el titulo del capitulo «Los comelibros», el cartel, que
incluye un fragmento literal del cuento, y la pregunta formulada por Mulita: «¢;Quién es Didgenes?». La
actividad consiste en responder la pregunta, tomando en cuenta toda la informacion. Obsérvese que
estos datos apelan al conocimiento del mundo y también al conocimiento linguistico que el nifio tiene
como hablante nativo, dado que debera deducir el significado de una palabra compuesta inventada a
partir del significado de sus componentes.

Sugerencias

- Pedir a los nifos que respondan la pregunta «,Qué animal es Didgenes?» y que, ademas, la
justifiquen, explicando cada uno de los indicios del texto que tomaron en cuenta. El maestro
anotara todos los animales propuestos por los alumnos y luego dejara solo aquellos que cum-
plen con la descripcion del texto (ratdon, conejo, liebre).

- Preguntar a los nifos si no puede haber una pista en el titulo del capitulo que dé un dato mas
para responder a la pregunta. Si los nifos dicen la expresion raton de biblioteca, conversar
acerca de ella y relacionarla con el posible animal del cuento. Si no la mencionan, proponerla
luego de la lectura.
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% Lee muchas veces esta historia dibujada, basada en el poema «La escuela de los
ratones», de Maria Elena Walsh

LA ESCUELA
DE LOS RATONES 20

ﬂ
TRIQUITI TRAS, TRIQUITI TRAS,
LA TROMPA DELANTE Y EL RABO DETRAS. _i ”‘
LOS RATONES VAN A LA ESCUELA :
DE NOCHE, CON UNA VELA.

RATONES TUERTOS CON ANTEOQJOS,
RATONES CON BONETES ROJOS,
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RATONES LLENOS DE PUNTILLAS,
RATONES EN ZAPATILLAS. I
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Contenido

v

Lectura de literatura: poesia.

Fundamentacion

La poesia es un género por el que los ninos se sienten atraidos dada su proximidad con el juego. Desde
muy pequenos, disfrutan de las recurrencias fénicas de la rima 'y de la repeticion de versos. Por otra par-
te, la lectura frecuente de un mismo poema permite no solo aumentar el léxico activo del nifo, sino tener
en la memoria, a mano, palabras divertidas para repetir palmeando y cantando. Si bien el nifo de se-
gundo ano podra leer textos breves sin ilustracion, resultan mas atractivos aquellos textos en los que la
escritura aparece acompanada de un contexto material que refuerza lo escrito. También son importantes
para la comprension la informacion que el maestro brinda sobre lo que esta escrito y las conversaciones
que genera en torno a algunas pistas del texto. En este caso se presenta un fragmento de un poema
de Maria Elena Walsh en forma de historia dibujada para facilitar la lectura auténoma de los nifios. Este
poema invita al disfrute del hecho literario y a diversas interpretaciones.

Sugerencias
- Proponer una primera instancia de lectura autbnoma y silenciosa.
- Realizar la lectura en voz alta para modelizar.
- Invitar a los nifos a que lean el poema en voz alta para lograr una lectura fluida.
- Conversar con los niNos acerca de qué otras cosas pueden aprender los ratones en la escuela.

- Cada nino escribe en su cuaderno uno o dos enunciados que imitan la forma de los versos del
poema:

Aprendena ..........cooeviinnnn. e .
- Luego lee en voz alta para sus companeros el enunciado que ha escrito.

- El maestro lee en voz alta el poema completo, que se encuentra en la siguiente pagina del
CLES.

- Lo copia en el pizarrén y pide a los niflos que lo copien en sus cuadernos de clase.
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APRENDEN A COMER QUESO
Y DESPUES SE DAN UN BESO.

b %

APRENDEN A MOVER LA COLA - '
Y A BAILAR EN LA CACEROLA. <.
[ )
poe L ."

v

* L

LOS RATONES VIENEN DE LA ESCUELA
CON UN CUADERNO Y UNA VELA.

TRIQUITI TRAS, TRIQUITI TRAS,

LA TROMPA DELANTE Y EL RABO DETRAS.

7@4
CE

MARIA ELENA WALSH
Datos biograficos

Nacio en Buenos Aires en 1930 y muri6 en la misma ciudad en 2011. Fue criada en un gran caseron con
patios, gallinero, rosales, gatos, limoneros, naranjos y una higuera. Escribié poemas, canciones y relatos
dirigidos a los nifios y poemas y canciones para todo publico. Cantd sus canciones en espectaculos tea-
trales y grab¢ discos. También escribid guiones para television y obras de teatro en las que ademas actuo.
Publicé muchos libros, entre los que se destacan El reino del revés (1965), Cuentopos de Gulubu (1966),
Tutt Maramba (1970), Zoo loco (1965), Dailan Kifki (1966), y grabd discos como Canciones para mirar
(1962). En 1985 fue nombrada Ciudadana llustre de la Ciudad de Buenos Aires. Algunas de sus canciones,
como «Manuelita», «El reino del revés», «El pais de nomeacuerdo», son cantadas por tres generaciones.

La escuela de ratones

(Maria Elena Walsh)
Triquiti tras, triquiti tras,
la trompa delante y el rabo detras. La maestra dibuja en la harina
el mapa de la cocina.
Les muestra fotografias
de gatos en comisarias,
y cuando no hacen los deberes,
los pincha con alfileres.

Los ratones van a la escuela
de noche, con una vela.

Ratones tuertos con anteojos,
ratones con bonetes rojos,
ratones llenos de puntillas,

ratones en zapatillas. Los ratones vienen de la escuela

con un cuaderno y una vela.

Aprenden a comer queso

v después se dan un beso Triquiti tras, triquiti tras,

la trompa delante y el rabo detras.

Aprenden a mover la cola
y a bailar en la cacerola.
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* Escribe en los espacios en blanco as palabras del poema que has
aprendido leyendo la historia dibujada.

LA ESCUELA DE LOS RATONES

(fragmento)

Triquiti tras, triquiti tras,
la trompa delante y el rabo detrds.

Los ratones

de noche, con una vela.

Ratones tuertos con anteojos,

ratones llenos de puntillas,

Aprenden a comer queso

Aprenden a mover la cola

y a bailar

Los ratones vienen de la escuela

Triquiti tras, triquiti tras,

la trompa delante

Maria Elena Walsh (Argentina). Tuti Maramba, Alfaguara

Contenidos

Lectura de poesia. La silueta del poema. Uso adecuado del sistema de escritura: escritura autébnoma.

Fundamentacion

En esta actividad los nifos escriben las palabras del poema que, debido a las sucesivas lecturas rea-
lizadas, han aprendido de memoria. Al reponer un fragmento de un texto que aprendié de memoria,
el nino completa los versos del poema apropiandose de él de otra manera. Los poemas rimados y
medidos como este pueden ser recordados muy facilmente. De este modo, el nifo incorpora textos
completos a su biblioteca mental, a los que puede recurrir cuando lo necesite 0 desee.

Sugerencias

- Dar un tiempo a cada nino para que resuelva la consigna de forma individual.

- Leer en voz alta las resoluciones individuales.
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DIOGENES NO QUIERE SER RATON

{Pobre Diégenes! Fue un error mirarse en
el espejo luego de haber comido cinco
paginas de un antiguo libro de animales..

Cuando vio su imagen reflejada, descubrio
que ya no queria ser ratén. «No me gusta
ser como soy, quiero ser otro. jEs tan
dificil ser uno mismol», pensé mientras
desaprobaba sus orejas gigantescas, sus
ojos saltones y sus dientes desparejos.

«iSeré un jabalil», exclamé de pronto
Diégenes.

Y al instante, como por milagro, se trans-
forma en un extranio jabali.

Al principio, Diégenes se sintié muy feliz
Pero al minuto de haberse transformado
en jabali, comenzé a encontrarse un
montén de defectos.

se tienen una cola asi, cortita y torneada,
un hocico inmenso como este y dos
colmillos grandotes de chancho salvaje.»

«jMejor me convierto en un carpinchol»,
grité Didgenes con alegria. Al instante,
como por milagro, se convirtié en un insé-
lito carpincho

Justo es decir que por algunos minutos el
carpincho Diégenes se sintié muy conten-
to con su nuevo aspecto..

Pero, lamentablemente, al poco tiempo de
haberse transformado en carpincho
comenzé a despotricar contra su nueva
facha: «Es tan dificil ser uno mismo
cuando se tiene un cuerpo rechoncho
como este, cubierto de pelos gruesos,
cortos y pinchudos...»

«Es tan dificil ser uno mismo —se
lamentaba—. Mas dificil todavia cuando

SERGIO LOPEZ SUAREZ
Datos biograficos

Nacid en Salto en 1945. Es escritor e ilustrador. Ha publicado mas de treinta libros, entre ellos
Escondites (2001), jHuédcala a los miedos! (2001), Leyendas de Nacurutt (2009), La semana de un
uh (2015) y Anina Yatay Salas (2003). El personaje de este relato sirvid de inspiracion para la pelicula
de animacion Anina, dirigida por Alfredo Soderguit. Esta pelicula, estrenada en 2013, recibié diversas
distinciones internacionales.

Los libros de Sergio Lopez Suarez se han publicado ademas en Estados Unidos, Espafa, Chile,
México y Corea.

La version impresa de Didgenes no quiere ser raton se halla disponible en aquellas escuelas que par-
ticipan del proyecto Biblioteca Solidaria, y la digital, en la Biblioteca Ceibal.
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Contenidos

36

Diégenes caminé cinco pasos y se detuvo.
Lo incomodaba tanto el balanceo de su
voluminoso cuerpo que decidié abando-
nar esa forma para ser otro animal.

«jMejor me convierto en una liebrel»,
penso el carpincho Didgenes, y al instan-
te, como por milagro, se transformé en
una extravagante liebre.

Pero, como ya le habia ocurrido antes, ni
bien se convirti¢ en liebre comenzoé a
descubrir algunos defectos a su nueva
estampa.

«Es tan dificil ser uno mismo cuando
se tienen orejotas tan largas, cola
corta y dientes de roedor de zanaho-
rias... jlmposible aguantar un minuto
mas siendo liebre! jMejor me convierto
en un zorrillo!»

Y, ni bien la liebre Diégenes dijo esto,
como por milagro se convirtio en un sim-
patico zorrillo,

Durante media hora Di6genes estuvo
orgulloso de la elegante cola rayada que
obtuviera al volverse zorrillo. Sin embar-
go, pronto sintié muchisima vergiienza
por el apestoso olor a pichi que despedia
su cuerpo.

Por eso, sin pensarlo dos veces, ya no
quiso ser zorrillo. «Mejor serd que me
transforme en un mandril», murmuro el
zorrillo Diégenes y, en un santiamén,
comprobé que se habia convertido en un
fabuloso mandril.

Transformado en mandril, Diégenes
anduvo contento a los saltos por el
campo.

Sin embargo, al pasar junto a un lago, en
el que se reflejé su nueva figura, le pare-
ci6 que su cabeza grandota era horrible y
que la cola que tenfa no era propia de un
mandril. «Es tan dificil ser uno mismo
cuando se tiene una cola que pertenece a
otra bestia..», musito al tiempo que
deseaba transformarse en otro bicho.

«Me gustaria ser caballo», susurré el
mandril Diégenes, y enseguida, como
por milagro, se vio transformado en un
caballo.

Caballo, lo que se dice un caballo de
verdad, Didgenes sinti6 que no era, pero
lo hizo muy feliz retozar por la campina
trotando como un corcel mientras asus-
taba con sus relinchos a las ovejas dor-
milonas

Pero, mientras retozaba galopando como
loco, tuvo la mala suerte de caerse al
enredar las patas en su larga cola. «jMire
que es bien dificil ser uno mismol», grufié
el caballo Didgenes.

Y agregé: «Cémo quisiera ser un elefan-
tel». Entonces, como si ocurriera un mila-
gro, stbitamente se convirtié en un
enorme elefante.

Ya transformado en un elefante, Diégenes
se divirtié moviendo su trompa, pero
pronto le resultaron antipaticos sus
colmillos gastados y absolutamente
insoportables sus enormes orejas.

«Es tan dificil ser uno mismo cuando
debemos  lidiar con un cuerpo como
este.», protesté el elefante Diégenes
mientras bebia el agua fresca de un lago
transparente.

Lectura de literatura: el cuento contemporaneo de autor nacional.

Fundamentacion

La lectura de un cuento contemporaneo propone al lector desafios diferentes de los que plantea la lectu-

ra del cuento tradicional. El texto es menos explicito, por lo que el lector debe asumir un rol mas activo.

El hecho de tratarse de un autor uruguayo permite al nino encontrar su variedad dialectal en lengua

escrita; también, en el caso de este cuento, encontrara representados por la ficcion animales y paisajes

de su entorno.

Sugerencias
- Leer el cuento en voz alta.
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Sugerencias

Tal vez seria mucho mejor que yo me
convirtiera en un pez globo, cuchiches
mientras hundia su trompa en el liquido
cristalino; y enseguida, como por milagro,
el elefante Didgenes se vio convertido en
un pez globo colosal.

Colosal fue también la zambullida que se
mandé el pez globo, y colosales fueron
las burbujas que dejé tras de s mientras
se desplazaba velozmente en lo més pro-
fundo del lago. Y colosal fue también el
cansancio que obtuvo luego de perseguir
sin descanso a dos anguilas pendencie-
ras, a las que no pudo alcanzar.

«Es tan dificil ser uno mismo... —burbujed
el pez globo, y agregé resignado—: La
verdad es que me gustaria ser un perro...»
Entonces, subitamente, su cuerpo se
transformé en un perro rarisimo.

Sin embargo, su vida de perro le duré
muy poco, porque algo muy extrano suce-
di6 enseguida...

Porque. sin que nadie lo invitara, surgié
de la nada un gato; un gato violeta que
reia con descaro.

«Un gato violeta que surge de la nada no
puede entrar en mi juego», ladro fastidia-
do Diégenes.

«jAcepté convertirme en jabali, en carpin-
cho, en liebre, en zorrillo, en mandril, en
caballo, en elefante, en pez globo, en perro,
pero transformarme en gato.. jNunca,
nunca! jNunca jamas! jOlvidenlo!»

Y asi fue cémo Didgenes retorné a su
cuerpo de ratén...

Y ni bien fue ratén, nuevamente quiso
volver a su cueva, y ni bien regres¢ a su

cueva, comenz6 a devorar
otras hojas del extenso libro
de animales...

Y mientras saboreaba sus bocadillos de
papel se preguntaba, desconsolado, una
y otra vez: «;Cémo fue que un ronoso
gato entrometido consiguid que regre-
sara a este cuerpo de raton que rechacé
en un principio?».

Ahora que se fue el gato quiero presen-
tarme:

Me llamo Diégenes. Soy un ratén de
biblioteca. Odio el queso pero me apa-
siona comer papeles.

Hace un rato me devoré dos paginas de
un libro de animales, y enseguida me
nacieron unas ganas locas de ser otro
bicho. {Siempre me pasa lo mismo!
Mientras mi estémago digiere el papel
engullido, revivo cada palabra escrita en
el libro que comi.

Es cierto! jNo miento!

En este momento recuerdo mil historias
que lei con los ojos de mi estémago, y si
no las cuento ahora mismo es porque
estoy hambriento nuevamente...

Asi que me despido, pues un diccionario
gordito esta esperando por mis dientes.

Con afecto,
Diégenes

Sergio Lépez Suarez (Uruguay), Trilce.
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5QUE PENSO DIOGENES?

* Completa los globos con las siguientes expresiones:

iYano quiero ser raton! iNunca, jamas seria un gato!

jQuéricas! iYa me converti en jabali, en carpincho, en mandril!

Un dia, Didgenes se comid
las paginas de un libro. Inmediatamente, se mir6 en un espejo.

C j | >
5— o
(o]
o
n
L\
Q
Pasado un tiempo, Finalmente, vio un gato violeta
se transformé en muchos animales. y volvié a ser raton.
‘/ J ( |
O o
o) ]

¥

Contenidos

Comprension global. Estructura de enunciados y lectura prosdédica.

Fundamentacion

Esta actividad procura que el nifio recurra a lo que recuerda del texto. En cuatro cuadros de historieta
se presentan cuatro situaciones nucleares del relato. Para resolver la consigna, el niflo debe escribir
los enunciados que aparecen arriba, seleccionando el que resulta adecuado a cada cuadro. Al leer la
historieta que ha completado, realiza una relectura del cuento.

Sugerencias

- Realizar el resto de la tarea en duplas.
- Compartir la resolucion del trabajo mediante la lectura en voz alta de los globos completados. El

maestro pregunta si todos lo han resuelto de la misma manera. En el caso de que haya duplas
que hayan realizado opciones diferentes de las correctas, el maestro explica en cada caso qué
elemento/s de la ilustracion o el texto no ha/n sido tenido/s en cuenta e invita a corregir.
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°
Copia el nombre ' O |
del animal en la ol

linea punteada.

DIOGENES SE TRANSFORMO EN...

* Completa las palabras con la silaba que falta

DRIL PIN EA
[ PN w T
Z0

FAN :
=l Ex 1ABALL
* ,,,,,,,,,, RRILLO H CAR.__..___. CHO
¥
e AP
ELE TE MAN_________

* En este recuadro mégico estd escondido el nombre del animal en el que Diogenes no
quiso transformarse. Cuando o encuentres, pintalo. Aparece seis veces.

EEEGATOEEEEEEEEEEEGATOEEEEEEEEEE
EEEEEEEEEEEGATOEEEEEEEEEEEEEEEEE
EEEEEEEEEEEGEEEEEEEEEEGATOEEEEEE
EEEEEEEEEEEAEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
EEEEEEEEEEETEEEEEEGATOEEEEEEEEEE
EEEEEEEEEEEOEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE

Contenidos

Uso del sistema de escritura: codigo alfabético. Separacion en silabas.

Fundamentacion

En esta actividad, el nifno identifica en la palabra unidades fonolégicas menores. Uniendo las silabas
forma los nombres de algunos de los animales en los que se convirtid Didgenes. En la sopa de letras, la
palabra escondida es GATO.

Sugerencias

- Completar la primera palabra en el pizarrdn entre todos para explicar la actividad.

- Realizar la actividad en el CLES en colaboracion con un companero.

- Enduplas, los nifios eligen un animal del cuento que no esté en esta actividad. Escriben el nom-
bre, por ejemplo, CABALLO. En un papel, lo vuelven a copiar sacandole una silaba, tal y como
aparece en el CLES; por ejemplo CA...... LLOO ..cvvvnven. BALLO. El maestro recoge todos los
papeles y los revisa. En el caso de que haya un error, lo corrige junto con los autores.

- Elmaestro entrega a otra dupla el ejercicio realizado por sus companeros para que lo resuelvan.

- Los nifos leen en voz alta los nombres de los animales que han escrito al resolver la actividad.
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= 6
Gocnible on letra, cunsina. r o 4

Estas letras te pueden ser itiles:

s Escribe en orden las palabras para
saber algo mas sobre Didgenes.

apasiona
o v

Contenidos

Escritura de palabras sin omisiones y de enunciados respetando la segmentacion. Uso del sistema
de escritura: codigo alfabético. Uso adecuado del punto final y de las mayusculas al comienzo de
enunciados.

Fundamentacion

En esta actividad se promueve que el nifo arme enunciados ordenando palabras. Para ello debe re-
conocer la primera palabra por la mayuscula. Para lograr una expresion gramatical debe recurrir a sus
saberes como hablante nativo.

Sugerencias

- Realizar la actividad en duplas, promoviendo el dictado y el autodictado.

- Realizar una correccion grupal en la que cada dupla debera leer en voz alta uno de los enuncia-
dos que resolvio. El maestro escribe al dictado de los nifios el primer enunciado y los otros dos
los escriben nifos que pasan al pizarron.

- Conversar sobre diferentes maneras correctas de resolver los enunciados. Por ejemplo:

Me apasiona comer papel, odio el queso, Odio comer queso, me apasiona el papel, El papel
me apasiona, odio comer queso.
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La computadora tenia un problema y escribid todo junto.

* Lee cada enunciado y separa las palabras con una rayita.
s Luego copialos y controla si cumpliste con:

[] separar las palabras

[ colocar las maydsculas

[ colocar los puntos

diégenesseconvirtiéenunpez

lazambullidadelpezfuecolosal

nadabaenlomasprofundodellago

@
g
|
3
&

persiguiéadosanguilaspendencieras

Contenido

Escritura sin omisiones. Separacion de palabras dentro de un enunciado. Ortografia: uso de mayus-
cula al comienzo de la oracion y de punto al final. Habitos de correccion autonoma.
Fundamentacion

Con esta actividad los nifios adquieren el habito de corregir la escritura: la guia de acciones enumera-
das por Mulita les permite, a su vez, chequear su propio trabajo de correccion. Centrarse en algunos
aspectos y no tener la atenciéon enfocada en la produccion de un texto les permite afianzar el uso de
las mayusculas y del punto y la separacion de palabras.

Sugerencia

- Luego, en duplas, resuelven los otros enunciados en el CLES. Leen en silencio para comprobar

si la segmentacion es correcta. Ensayan la lectura en voz alta para luego leer a los companeros.
Leen los enunciados al grupo.

- En este caso, todos los enunciados refieren al mismo momento del relato y arman una secuen-
cia, por lo que, una vez resuelta la consigna, se puede leer en voz alta el texto completo.

- Proponer la escritura de un enunciado que dé cierre al parrafo.

54 | Cuaderno para leer y escribir en segundo



SQUIEN 10 DIJO?

* Lee los globos.
* Dibuja a los personajes y escribe quién lo dijo.

La liebre Diégenes. El zorrillo Diégenes.
El jabali Diégenes. El elefante Diégenes.

iNo quiero esta
trompa larga y estas
orejas grandotas!

iNo me gustan estos dientes
de roedor de zanahorias!

iNo quiero este cuerpo rechoncho iQué vergiienza
cubierto de pelos duros! este olor a pichi!

| |

Contenidos

Escritura de palabras sin omisiones y de enunciados respetando la segmentacion. Elementos basicos
de la enunciacion: enunciador (quién lo dice). Lectura fluida.

Fundamentacion

En esta actividad se promueve la lectura auténoma de textos breves. La comprension literal de lo leido
permitira resolver la consigna y reconocer al enunciador.

Sugerencias

- Realizar la actividad de forma individual.
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* Completa los recuadros con palabras de la misma familia.

| pecearo || | | |

pez ratén perro

* En cada linea hay una palabra intrusa que no forma parte del grupo.
* Lee con atencion y enciérrala.

ratén ratoncito ratonera ratona

PECERA

hocico hociquito hornero hocicada hociquear
diente dental dentellada dedal denticién
conejo conejito conejera consejo conejote
bigote bicicleta bigotudo bigotito bigotera
cola colita colero color colota
ojo oloroso ojito ojeras ojazos
* Dibuja:

M

43

Contenidos

Familia de palabras. Lectura global.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio explora tres familias de palabras, la de pez, la de ratdn y la de perro. Al realizar
derivaciones de pez, toma contacto empirico con la regla ortografica por la cual la z nunca va seguida
de e 0. Al descubrir la palabra intrusa, conoce otras familias de palabras y otras derivaciones morfolo-
gicas y las correspondientes transformaciones ortograficas. Realizar la bisqueda de la palabra intrusa
en el menor tiempo posible favorece la lectura rapida de las palabras.

Sugerencias

- Resolver las actividades en el CLES.
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Contenidos

% Para realizar esta actividad vuelve a escuchar el cuento «Diégenes no
quiere ser raton».

* Completa el resumen

ser ratén ratén de Listioteca. las hojas de un libro

‘e
odiaba el queso.

Diégenes era un _[aton de biblioteca.

Comia bocadillos de papel porque ...

Cuando comié

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, que hablaba de animales, quiso convertirse en

Volvida ... cuando

aparecio un

Ahora lee el texto E

en voz alta.

Texto narrativo, nlcleos narrativos, resumen de un cuento. Comprension global.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio completa un texto que resume el cuento narrado. Debe elegir, entre varias

expresiones, la que corresponde a cada enunciado y copiarla en el sitio adecuado. Para ello, debe

seguir pistas sintacticas y basarse en su comprension del cuento.

Sugerencias

\olver a leer el cuento en voz alta.

Realizar la actividad de forma individual. Luego, pedir a algunos ninos que lean su resumen en
voz alta, para realizar una correccion grupal y practicar la lectura en voz alta.

Conversar acerca de la expresion raton de biblioteca. Preguntar: «jlLa han oido alguna vez?
¢A quién se le dice raton de biblioteca, a personas o a animales? ¢Por qué se les dice asi?
¢ Piensan que es un halago o una critica? ¢ Por qué?». Si bien podemos deducir que esta frase
lleva implicita una critica al comparar a un ser humano con un raton, sera interesante pensar
junto con los niflos en qué sentido puede ser criticable el pasar mucho tiempo leyendo y en qué
sentido esto puede ser motivo de halago. Y también por qué se dice raton de biblioteca y no
perro o gato de biblioteca.

Escribir en el pizarrdn la expresion cuando el gato duerme bailan los ratones y pedir a los ninos
primero que la interpreten en sentido literal y luego que la apliquen a otra situacion que puede
describirse con esta expresion, por ejemplo, cuando el maestro sale del salon y todos los ninos
hacen bochinche.
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% Observa la portada de otro cuento con ratones.
% Elige el titulo que te parezca mas adecuado y escribelo en la portada.

O Las aventuras de Superraton
O Los ratones estan de fiesta
O Los ratones se enamoran

Q Dos ratones en apuros

R. PEREZ*

* Esta portada ha sido creada para esta actividad.

* Argumenta tu eleccion

Contenidos

Reconocer la intencionalidad narrativa y argumentativa. Lectura inferencial a partir de un paratexto.
Fundamentacion

En esta actividad se promueve la lectura autbnoma de posibles titulos. El lector debe elegir el méas
adecuado teniendo en cuenta el aspecto verbal e iconico de la tapa. Luego debe argumentar su elec-
cion utilizando expresiones propias de la lengua escrita.

Sugerencia

- Realizar la actividad del CLES de forma oral y grupal. El maestro ayudara a los nifios a funda-
mentar su eleccion de forma oral antes de pasar a la escritura. Esta ayuda consiste en acercar
sus formulaciones a la lengua escrita, indicando que comiencen con una de las expresiones
que Mulita propone y que continlen expresando sus ideas.
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Contenidos

Formacion del lector. Reconocimiento de la intencionali-
dad explicativa. Comprension de la informacion explicita

del texto.

Fundamentacion

La lectura de textos explicativos permite a los nifos explorar las caracteristicas de los libros informa-
tivos, sobre todo acerca de qué «hablan» y de qué modo lo hacen. Al ampliar sus conocimientos por
medio de la lectura de un texto entretenido, van construyendo el sentido de la actividad de leer.

Sugerencias

Leer el titulo del texto y conversar acerca de sus experiencias en bibliotecas.
Leer el texto en voz alta.

Este breve texto plantea una cuestion realmente novedosa para los nifios: el hecho de que los
libros sean tan antiguos y a la vez hayan adoptado formas tan diferentes de las actuales. Por
ese motivo, resulta interesante buscar en la XO mas informacion y fotografias que permitan
conocer mejor estos formatos.

Realizar una investigacion que desembocara en la escritura de un librillo de al menos cuatro
paginas que desarrolle el tema de los libros antiguos.

Buscar informacion y fotografias sobre los libros en arcilla como Gilgamesh y los libros en rollos,
como los del chino y el hebreo antiguos. El maestro pauta los ejes a investigar. Por ejemplo:
fecha aproximada de creacion, material con el que fue elaborado, lengua en la que fue escrito,
tema del libro o historia, lugar del hallazgo.

Una vez realizada la investigacion, junto con el maestro los nifios realizan un esquema del libro
con los titulos de cada seccion.

Luego, el docente escribe en el pizarrdn el texto explicativo, ensefiando a los nifos a formularlo.
En la primera seccion tendra mayor intervencion y en las siguientes debera ir cediendo la pala-
bra a los ninos mediante preguntas.
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EL TEXTO SOBRE BIBLIOTECAS DICE...

* Escucha la lectura en voz alta de los siguientes enunciados.
* Presta atencion a las expresiones destacadas.
* Marca la opcion correcta.

Podemos definir a la biblioteca como JilgReelt gl Melge =g Le[o)

Es lo mismo que decir () Podemos definir a (a biblioteca como un grupo de
muchos libros desordenados.

Podemos definir a la biblioteca como un grupo de
libros guardados en orden.

Las bibliotecas [N EE R DECRA N (os libros.
Es lo mismo que decir O Las bibliotecas se crearon antes que los libros.

O Las bibliotecas se crearon poco después que los libros.

[201:lge) habla sobre las virtudes de JEERCEIXN
Es lo mismo que decir O El libro trata de las virtudes de los sabios.

O El libro conversa con los sabios.

Contenidos

47

Lectura de textos explicativos. Ampliacion del Iéxico. Estrategias metacognitivas para mejorar la com-
prension: parafrasis o reformulacion.

Fundamentacion

Esta actividad permite a los niflos poner en juego estrategias metacognitivas a favor de la com-
prension del texto. Para ello se han propuesto expresiones que se presentan con una reformulacion
correcta y otra errada. Para elegir la opcion correcta, el nino debe deducir el significado teniendo en
cuenta informacion textual y/o extratextual. No se trata de aislar las palabras o expresiones del texto,
sino de interpretarlas con relacién a él.

La reformulacion permite decir lo mismo con otras palabras, lo cual es fundamental para realizar un
resumen.

Sugerencia
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MAS SOBRE LIBROS

* Escucha la lectura en voz alta de este texto.
s Completa los blancos con la opci6n adecuada:

pegaban / pegoteaban
cilindro / cosito
junté / colecciond

ROLLOS O VOLUMENES

Los libros con forma de rollo estaban forma-
dos por unas 20 hojas de papiro o seda que
se una a la otra para
formar una larga tira. La larga tira escrita
se enrollaba a un
de madera, hueso o marfil. Hubo una célebre
biblioteca en la ciudad de Alejandria que
cerca de 700.000
rollos o volamenes.

* Completa cada enunciado, eligiendo una de estas palabras.

TP

Se cuenta que 1@ --oooooooiee biblioteca ambulante se cred hace més de
mil anos en Persia. Su duefo, el visir persa Abdul Kassem, -
se separé de ella. Contenia 100.000 volimenes que eran transportados por camellos.
Esos animales, cuando llevaban los libros, caminaban ............................ enla

misma posicion ... mantener el orden alfabético.

Contenidos 5

Escritura de textos explicativos: el registro Iéxico adecuado. Uso de conectores.

Fundamentacion

En esta actividad se enfrenta al nifio a pensar acerca de las especificidades de la organizacion textual
explicativa. La primera actividad invita a pensar qué léxico es mas adecuado en un texto explicativo,
distinguiendo entre palabras de uso coloquial y palabras propias de un texto de estudio. La segunda
actividad pone al nifio en situacion de prestar atencion al uso de los conectores.

Sugerencias

- Realizar las otras dos elecciones de forma individual y leer la resolucion en voz alta de modo de

realizar una correccion grupal.

- Proponerles que sigan la informacion dada por el texto y confeccionen en grupos un libro con
forma de rollo. Para ello pueden utilizarse papel sulfito y cana. El rollo ird a los hogares para que
el nifo con su familia escriba su presentacion. O se realiza en la escuela.

- Enla segunda actividad, resolver de forma individual.

- Realizar la correccion de forma grupal argumentando en favor de sus elecciones Iéxicas.
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% Escucha la lectura en voz alta de este texto.
s Tacha en ¢l las palabras que estan repetidas

* Con tus companeros de equipo, realicen las modificaciones necesarias
para mejorarlo,

Una buena biblioteca necesita de un edificio adecuado.

La biblioteca debe ser un lugar confortable. La biblioteca debe
permitir que los lectores caminen entre los libros. La biblioteca
puede estar dividida en areas. En la biblioteca puede haber un
espacio de lectura y un espacio de estudio. En general, las
bibliotecas tienen un espacio infantil.

* Entre todos, reescriban el texto en un papelégrafo.

el texto corregido.

Contenido

El proceso de escritura: revision y reescritura. Evitar la reiteracion en un texto explicativo y utilizar re-
cursos de cohesion.

Fundamentacion

En esta actividad el nifo aprende a revisar y reescribir un texto explicativo. Se presta atencion a las
reiteraciones innecesarias y a los mecanismos de cohesion.

Sugerencias

- Copiar el texto en el pizarrén y leerlo en voz alta.
- Pedir alos ninos que tachen las palabras repetidas que «molestan».

UNA BUENA BIBLIOTECA NECESITA DE UN EDIFICIO ADECUADO. tA-BIBHOFHECGA DEBE SER UN
LUGAR CONFORTABLE. tA-BIBHOTECA DEBE PERMITIR QUE LOS LECTORES CAMINEN ENTRE
LOS LIBROS. LA BIBLIOTECA PUEDE ESTAR DIVIDIDA EN AREAS. EN LA BIBLIOTECA PUEDE
HABER UN ESPACIO DE LECTURA Y UN ESPACIO DE ESTUDIO. EN GENERAL, tASBBHOTECAS
TIENEN UN ESPACIO INFANTIL.

- En equipos, proponer la relectura del texto sin los fragmentos tachados y pensar alternativas
para mejorarlo. En los dos primeros casos puede optarse por no realizar ningin cambio. En
el tercero, el enunciado podria mejorarse quitando el verbo conjugado debe y modificando la
estructura como sigue: y permitir que los lectores caminen entre los libros. En el cuarto caso, la
biblioteca puede sustituirse por el pronombre ella. En el Ultimo caso se tacha las bibliotecas.

- Problematizar la escritura a partir de proponer no repetir espacio.

- Proponer la continuacion de este texto redactando, de forma individual o grupal, una mencion
a las bibliotecas de la localidad.
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LA JARANA DE LAS PALABRAS

¢Cuanta madera roeria un roedor Erre con erre guitarra,

si los roedores royeran madera? erre con erre barril.
Rapido ruedan las ruedas

del ferrocarril.

Mareado un ratén
con un ramo de rosas rojas,
en el rabo se le enredd T }
y rodé de rosa en rosa.

El roer es mi trabajo,
el queso, mi aperitivo
y el gato violeta
ha sido siempre
mi mas temido enemigo.

Cuando lees libros, cuenta cuantos libros lees,
porque si no cuentas cudntos libros lees, nunca
sabras cuantos libros lees tu.

Contenidos

Lectura de textos de la tradicion oral y escrita. Fluidez lectora.

Fundamentacion

Se presentan textos breves en imprenta mindscula para que el nifio lea por si mismo. La fluidez lectora
se practica con la lectura reiterada en voz alta de textos breves. Estos textos son trabalenguas. Todos
juegan con el sonido de la r fuerte.

Sugerencias

- Leer los trabalenguas de forma auténoma y jugar a decirlos cada vez mas rapido sin que se les
trabe la lengua.

- Escribir nuevos trabalenguas. Para ello, los nifios dicen palabras con /rr/. El maestro las escribe
en el pizarron. Anotar sustantivos, nombres propios, verbos, nombres de lugares. Por ejemplo:
Rosa, raton, rueda, rodar, reir, risa, rama, Raul, carro, correr, rallado, roer, etc.

- El primer trabalenguas sera escrito entre todos, con ayuda del maestro. Buscamos uno o dos
nombres propios y les agregamos verbos y complementos para formar los enunciados. Pode-
mos agregar nuevas palabras.

Rosa y Raul se rien del ratén que roe el queso rallado.
- Solos o0 en duplas, los nifos escriben otro trabalenguas utilizando las palabras de la lista.
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Capitulo 3

Contenidos

Lectura del titulo del capitulo. Inferencias a partir de la
lectura de un fragmento literal del relato.

Fundamentacion

El objetivo principal de esta actividad es que el
nifo pueda deducir quién es el personaje principal
del cuento que se va a leer. En esta pagina

EL MAS EXTRANO

HQUIEN SALDRA DE
ESTE RARO HUEVITO?

aparecen el titulo del capitulo «El mas extrafo», el S
cartel, que incluye un fragmento literal del cuento, s

y la pregunta formulada por Mulita: «;Quién saldra

de este raro huevito?». La actividad consiste en .
lee el cuento en la pagina 55.

responder la pregunta, tomando en cuenta toda la

informacion.

Sugerencias

Invitar a los nifos a leer solos el titulo del capitulo. Luego, el maestro lo leera en voz alta antes
de proponer la lectura del cartel.

Pedir a los nifios que respondan la pregunta «;Quién saldra de este huevito?». Propone una
conversacion sobre los animales que nacen de huevos. «;,Qué saben sobre el tema de los
animales que se reproducen por huevos? ¢ Han visto huevos?  Como es su apariencia: forma,
color, tamano?»

Hacer una lista de todos los posibles seres «extraios» que pueden nacer de un huevo.

Pedir que justifiquen la respuesta explicando cada uno de los indicios del texto que tomaron en
cuenta.

Escribir en el pizarrén la pista que introduce el absurdo: «[...] dos lados rojos, dos lados azules,
dos lados verdes: un huevito cubico».

Preguntar a los ninos como se imaginan que sera el animalito que nace de un huevito cubico.
El maestro toma nota de todas las anticipaciones y las escribe en el pizarrdn.

Proponer que, organizados en duplas, dibujen al extraio personaje y le pongan un extraio
nombre. Cada dupla explica a sus companeros por qué dibujé asi al personaje y eligié ese
nombre.

Leer el cuento que aparece en la pagina indicada en la pista. Corroborar las anticipaciones so-
bre rasgos del personaje, desechar las que no sirven y agregar otros rasgos que aparecen en
el cuento.

Dibujar en el cuaderno al personaje, ahora que lo conocen. Copiar la lista de rasgos que lo
describen.
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% Lee muchas veces esta historieta, basada en el poema del folclore tradicional «La boda
de la pulga y el piojo»

l ﬂ B 0 D n jHAGAN LAS BODAS,
QUE YO PONGO EL PAN!
DELAPULGA Y EL P10JO

LAPULGAYELPIOJO
SE QUIEREN CASAR

iNO PODEMOS! UH,
iNOS FALTA .| {PEROFALTA
EL PAN! = ELVINO!

= W B—

iHAGAN LAS BODAS,
YO SERE MADRINA!

iHAGAN LAS BODAS,
YO SERE EL PADRINO!

Contenido

UH,
iPERO FALTA
EL PADRINO!

Lectura de literatura: poesia. Elementos basicos de la

situacion de enunciacion: quién, qué, dénde, cuando.

Fundamentacion

La poesia es un género por el que los niNos se sienten atraidos dada su proximidad con el juego.
Desde muy pequenos, disfrutan de las recurrencias fonicas de la rima y de la repeticion de versos.
Por otra parte, la lectura frecuente de un mismo poema permite no solo aumentar el Iéxico activo del
nino, sino tener en la memoria, a mano, palabras divertidas para repetir palmeando y cantando. Si
bien el nifo de segundo afo podra leer textos breves sin ilustracion, resultan mas atractivos aquellos
textos en los que la escritura aparece acompanada de un contexto material que refuerza lo escrito.
Es importante también la informacion que el maestro brinda sobre lo que esta escrito. En este caso
se presenta «La boda de la pulga y el piojo», un poema acumulativo del folclore popular del que hay
diferentes versiones. Este poema da lugar a la dramatizacion, pues tiene claramente identificadas las
escenas y las voces de los personajes. Se puede también reconocer en él la voz del narrador.

Sugerencias

- Proponer una primera instancia de lectura autbnoma y silenciosa.

- Realizar una lectura en voz alta para modelizar.

- Invitar a los ninos a que lean el poema en voz alta luego de ejercitarse de forma individual.

- Pedir alos ninos que expliquen qué es una boda y con qué otros nombres se la suele nombrar.

- Escuchar una version cantada de este poema. En este enlace se puede oir al musico y actor
mexicano Pedro Infante: https://www.youtube.com/watch?v=I8dOsp7TajA. Ensenar a cantar a
|os nifos.

- Leer otra version, por ejemplo la venezolana, disponible en http://www.cancioneros.com/
nc/6168/0/el-piojo-y-la-pulga-popular-espanola-popular- venezolana o la espanola disponible
en http://www.museo-etnografico.com/pdf/pulga.pdf

- Ver la diferencia entre la version que aparece en el CLES y las otras versiones.
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jHAGAN LAS BODAS, jHAGAN LAS BODAS, QUE
QUE YO PONGO EL VINO! YO PONGO LA TERNERA!

La poesia tradicional

La poesia tradicional abarca una gran variedad B .

de géneros. Entre estos podemos nombrar las e CRSRiA
adivinanzas, los trabalenguas, las nanas o canciones
de cunay los poemas unidos a juegos: poemas para
ver quién comienza, poemas de rondas, poemas que
acompanan juegos de manos o de manos y pies.
En todos ellos, de diferentes maneras imposibles de
abarcar en una sola descripcion, la sonoridad del
lenguaje siempre puede ser apreciada. Los patios
de las escuelas y otros espacios donde los ninos se
agrupany juegan libremente han resultado fecundos
para la transmision de este vasto y rico repertorio.
Dice Ana Pelegrin en Cada cual atiende su juego.
De tradicion oral y literatura (2008): «La cultura colectiva infantil conserva un repertorio generalizado y
uniformado de letras, juegos, gestos, movimientos y desplazamientos, comun y extendido en Espafiay en
Latinoamérica. Ley de permanencia —piénsese en La pajara pinta, en las canciones de Cucu cantaba la
rana..., etc.».

UH... PERO
ME FALTA
CORAJE!

Sugerencias

- ldentificar los personajes principales (la pulga y el piojo) y los secundarios (la hormiga, el mos-
quito, el lobo, la rata, el ratén, el gato negro). Dividir la clase en grupos de ocho niflos que se
identificaran con los personajes.

- Cada nifo copia el parlamento que debera decir. Por ejemplo: la hormiga: «Hagan la boda que
yo pongo el pan».

- El'maestro actiia como narrador que presenta cada escena y lee: «El piojo y la pulga se quieren
casar, pero no se casan por falta de pan». Los nifos identificados como el piojo y la pulga dicen
al unisono: «jNos falta pan!». Y la hormiga les contesta: «jHagan la boda que yo pongo el pan!».
Esta actividad se repite tantas veces como grupos de ocho nifios se hayan formado. Luego de
que el maestro ha modelizado, un nino puede asumir el rol del narrador.

- Invitar a los ninos a pensar en otras situaciones para continuar la historia. Guiar con preguntas
tales como: «,Qué otros elementos son necesarios para una boda?» (musica, flores, cotillon,
etc.), «,Qué otros personajes pueden asistir a la boda de la pulga y el piojo y solucionarles el
problema?» (el grillo y la chicharra ponen la musica; las mariposas, el colibri y las abejas ponen
las flores, etc.).
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* Escribe en los espacios en blanco las palabras del poema que has
aprendido leyendo la historieta.

LA BODA DE LA PULGA Y EL PI0JO

La pulgay el piojo se quieren casar,

pero no se casan por falta de pan.

Sale una hormiga de su hormigal:

«Hagan las bodas, ».

El pan ya tenemos. El pan ya tenemos.

Ahora el vino, ;dénde lo hallaremos?

Sale un mosquito de atras de un pino:
«Haganlasbodas, ».
Elvino tenemos. El vino tenemos.

Ahora la carne, ;jdonde la hallaremos?

Sale un lobo de su lobera:

«Haganlasbodas, ».
La carne tenemos. La carne tenemos.

Y ahora la madrina, jdénde la hallaremos?

Sale una rata de la cocina:

«Haganlasbodas, »
Madrina tenemos. Madrina tenemos.

Y ahora el padrino, ;dénde lo hallaremos?

Sale un raton detras de un molino:

«Hagan las bodas, ».

Estando en la boda bebiéndose el vino
llegd un gato negro y se llevd al padrino.

Poesia popular

Contenido

Lectura de poesia. La silueta del poema. Uso adecuado del sistema de escritura: escritura por si
mismo.

Fundamentacion

En esta actividad los nifos reponen las palabras que faltan del poema que han aprendido de memoria
debido a las sucesivas lecturas realizadas (o incluso por haberlo cantado y dramatizado). La poesia y
la memoria se encuentran relacionadas desde los inicios de la historia, ya que este género fue prime-
ro oral. Los poemas rimados y medidos como este pueden ser recordados muy faciimente. De este
modo, el nifo incorpora textos completos a su biblioteca mental, a los que puede recurrir a su antojo.

Sugerencias

- Dar un tiempo a cada nifo para que resuelva la consigna de forma individual.

- Leer en voz alta las resoluciones individuales.

- En el caso de que hubiera ninos que hubieran escrito otras palabras (madrina en lugar de
padrino), conversar en cada caso si se cumple la concordancia de género y nimero.

- Analizar las formas sintacticas del discurso directo a partir de un fragmento de una estrofa y
sustituir las comillas por la raya de didlogo.
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&

Era un huevito muy extrafo. No era de
mosca, ni de robot, ni de avestruz. Dos
lados rojos, dos lados azules, dos lados
verdes: un huevito cubico. Lo encontra-
ron las hormigas al amanecer. Ellas van
y vienen llevando comida al hormiguero.
Cuando se encuentran se dan un beso y

*

En pocos minutos el huevito cubico
estuvo rodeado de curiosos: la Chinche
Verde, el Avispén Mobuto, Tito Nicolas
Ciempiés, los grillos, la Arana Francisca,
todo el mundo. Y, por supuesto, las
300.098 hormigas. De pronto, mientras

siguen. jSon tantas!

El primero en verlo fue Quico Hormiga:

—iEh! {Miren esto! Vengan!

RICARDO MARINO
Datos biograficos

Ricardo Marifio es argentino, nacié en Chivilcoy, ciudad de la Provincia de Buenos Aires, en 1956. Es
escritor y periodista. Colabord para revistas y suplementos infantiles tales como Billiken, Cordones
Sueltos, Humi y Genios. Por su obra literaria recibié numerosos premios, entre ellos, el Premio Casa
de las Américas 1988 por su libro Cuentos ridiculos. En 2004 la Fundacion Konex le otorgd el Diploma
al Mérito en la categoria Literatura Juvenil.

Es autor de mas de 70 obras para nifos y jovenes. En una entrevista le preguntaron lo siguiente:

«De los 70 libros que tenés publicados, ¢jcudles son los que mas te gustan?», y contesto:

«[...] guardo buenos recuerdos de algunos de los libros que escribi: Ojos amarillos, Lo tnico del mun-
do, El mar preferido de los piratas, La expedicion». Se puede leer la entrevista completa en
http://escuelaslectoras-dossier1.blogspot.com.uy/search/label/Entrevista%20Ricardo%20Mari%-
C3%B1o

Una actividad interesante es seguir a un autor a través de su obra. Marifio, por su prolifica produccion,
es muy recomendable en ese sentido. Incluso es posible contactarse con él a través de su correo
electronico: eh@ciudad.com.ar.

Recomendamos leer «Cuento con ogro y princesa», que se puede encontrar en
http://bpcdi111.blogspot.com.uy/2013/06/cuento-cuento-con-ogro-y-princesa-de.html
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Contenido

miraban al extraiio huevito, este empezd
a romperse en uno de los lados. En el
lado verde

—iUy! iMamma mia! —grité entusiasma-
do el Avispsn Mobuto

Después de romperse el lado verde se
abrié también el lado azul y enseguida el
rojo

—;Qué sale de ahi? —preguntd nervioso
el Ciempiés mientras movia 46 de sus
patas izquierdas.

—Es un pajaro de la Patagonia —opin
sin dudar un gusano—. Lo tengo visto en
un manual.

—No. Es una ranita. Una ranita distinta a
todas las ranitas —dijo una pulga

—iPero qué va a ser una ranita! Eso es un
pichén de ovni —grit6 T. N. Ciempiés, y ya
estaba por iniciar su famosisimo discur-
so sobre «Vida en otros planetoides»
cuando lo interrumpié la sefiora Abeja.

—Yo no sé qué es —dijo—, pero por la cara,
seguro que tiene hambre. Enseguida
vuelvo

Al ratito la Abeja estaba de vuelta con un
dedal repleto de miel. Lo acercé al bicho
que habia salido del huevito cibico y este
se devoré toda la miel de una sola vez
Enseguida le trajeron otro dedal y una
tapita de gaseosa. Finalmente se lo escu-
ché decir:

—i0ink, oink! —se tocé la panza e hizo
una mueca, como satisfecho, Todos

rieron. Para la noche, entre todos, le
habian conseguido una casita en el gajo
14 de la planta, y un nombre diffcil pero
simpatico: Eulato.

Al dia siguiente todo el mundo se levantd
temprano para ver a Eulato. Ese dia
comi6 siete dedales de miel y tres tapi-
tas. Era la atraccion del barrio. Los gran-
des no hablaban de otra cosa y los
chicos imitaban sus gritos.

Al tercer dia comi6 el doble, fue necesa-
rio agregar a sus alimentos miguitas de
pan. En el quinto, granos de girasol y
trocitos de ciruela. Era mucho trabajo el
que daba, pero lo olvidaban cuando por
fin escuchaban a Eulato reir, satisfecho:
«Qink, oink».

Para la semana siguiente Eulato habia
crecido varios centimetros. Lulo Grillo
anuncio entonces que ensefiaria a
cantar a Eulato. Se senté ante su atril y
entoné: «Grrrllll...», poniendo esa cara
ridicula que ponen los grillos cuando
cantan.

—i0innnk..! —repiti6 Eulato poniéndose
colorado. Después de varias horas Lulo
Grillo se marcho furioso.

Al dia siguiente, enterada del fracaso del
Grillo, la Arana Francisca quiso ensefar
atejer a Eulato. Francisca iba y venia con
los hilos, los subia y bajaba, los entre-
cruzaba y anudaba. Cuando Eulato tuvo
que repetir el ejercicio no hizo mas que
enredarse y cortar hilos. Francisca lo
sacé del enredo y se alejé protestando

Lectura de literatura, el cuento contemporaneo.

Fundamentacion

La lectura de cuentos es uno de los modos privilegiados de acceso a la cultura letrada en la infancia.
A diferencia del cuento tradicional, estos tienen un autor conocido.

El argumento se centra en un acontecimiento sorprendente y extravagante, muchas veces dispara-
tado, que se convierte en el eje del relato; en este caso, la aparicion, entre insectos, de un huevito
cubico multicolor. En este y otros cuentos de Ricardo Marino, la narracion integra elementos absurdos
y, a través del humor, permite al lector mirar la vida cotidiana con otros ojos. En este cuento hay varios
episodios en los cuales la estructura narrativa se inicia, crece en tension y se cierra momentaneamen-
te. Como muchos cuentos contemporaneos, el final es abierto.

Sugerencias

- Leer mas de una vez el texto.

- Conversar acerca de los episodios que van mostrando cémo Eulato se va transformando hasta
que empieza a ser un problema para los demas. Dar lugar a las interpretaciones de los ninos.
Es conveniente evitar las preguntas cerradas y promover, para responderlas, la vinculacion con
las experiencias personales de los nifos: «Por quée crees que Lulo Grillo le quiso ensefiar a
cantar?», «Por qué la Araia Francisca le quiso ensenar a tejer?».

- Enla segunda lectura, renarrar con los ninos la primera parte de la historia, cuando los bichitos
que viven al pie del limonero encuentran el huevo y el extrano bichito nace e intentan explicarse
quién es.
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Sugerencias

Mientras tanto Eulato crecia y crecia.
Ahora comia semillas, tallos de hinojo,
porotos. Cada dia se levantaba mas
grande.

Una madrugada se escuché gritar y que-
jarse al Bicho Canasto. Eulato habia
estornudado y la fuerza del estornudo
sacudié de tal modo el gajo 14 que el
Bicho Canasto cayo al suelo.

Eulato crecia y crecia.

En otra oportunidad quiso saltar de una
rama a otra, jugando, y aplast¢ la casita
de los gusanos.
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En la planta de Limén

estaban preocupados.

Después de un mes Eulato

habia crecido tanto que a cada

paso suyo el barrio se sacudia; si queria
jugar las ramas se doblaban y todo el
mundo temblaba de miedo.

Hasta que un dia se hizo una reunion
para ver qué se hacia con Eulato. Las
opiniones coincidian en que debia irse a
vivir a otro lado. Asi no se podia seguir.
Claro que a nadie le gustaba tener que
echarlo de la planta.

De pronto, en medio de la reunién,
alguien grité:

—iAlla! Miren eso!

—ijUhh! jEs igual a Eulato!

Un bicho igual a Eulato se habia parado
sobre el tapial vecino y desde ahi gritaba:

—Hoink... hoink... hoink... —igual a Eulato
pero con h.

—Oink... oink —le contestaba Eulato.

Enseguida, después de agitarse y tomar
carrera en la rama, Eulato dio un salto y
salié volando. Dio tres vueltas alrededor
del bicho igual a €L, y juntos se fueron
volando hasta que de tan lejos parecian
dos pequefisimas manchas del cielo.

Ricardo Marifio (Argentina), Colihue.




SQUE DIJERON?

* Completa los globos con las siguientes expresiones:

iEsigual a Eulato! iUn huevito cubico! Se llamara Eulato.

Un dia, al amanecer. Esa noche.

Le pondremos
un nombre simptico.

Después de un mes,
A la semana siguiente. Eulato habia crecido mucho.

Contenido M &‘ ﬂﬁ

58

Comprension global. Progresion temporal de la historia: uso de conectores. Estructura de enunciados.

Fundamentacion

Esta actividad procura que el nifo recurra al cuento a buscar la informacion local que necesita. Si ha
podido escuchar muchas veces esta historia puede apoyarse en lo que recuerda del texto. En cuatro
cuadros de historieta se presenta el cuento entero. Cada imagen aparece vinculada a un momento
particular por medio de un marcador temporal: un dia, al amanecer, esa noche, a la semana siguiente,
después de un mes. Para resolver la consigna, el nino debe escribir los enunciados que aparecen
arriba, seleccionando el que resulta adecuado a cada cuadro. Al leer la historieta que ha completado,
realiza una relectura del cuento.

Sugerencias
- Proponer al nino que identifique el episodio que aparece dibujado en cada escena. Comentar
cuéles son los personajes, las conversaciones que mantienen, a partir de recordar el cuento.
- Realizar la actividad de forma individual en el CLES.

- Trabajar individualmente. Entregar a cada nifio cuatro hojas en las que se le propone escribir
un enunciado que resuma lo que ocurre en cada escena. Por ejemplo, para la primera pueden
escribir: «Un dia, al amanecer, las hormigas encontraron un extrano huevo».

- Leer lo escrito en las cuatro hojas y ver qué episodio importante falta contar. (Falta contar el
nacimiento de Eulato.) Agregarlo en la escena que corresponde. En este momento, prestar
atencion a la escritura de los marcadores temporales y al uso de todos los verbos en tiempo
pasado.

- Dibujar el episodio debajo del texto.

- Invitar a cuatro ninos a que renarren el cuento utilizando las cuatro hojas como ayudamemoria.
Cada nifio narra una escena.
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* Escribe en orden las silabas para armar los nombres de algunos
de los personajes.

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, CIEMPIES

l‘l& E é ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, MOBUTO

# dal=day | VERDE

* Escribe en orden las silabas para armar los apellidos de algunos de los personajes.

Contenidos & we
Uso del sistema de escritura: codigo alfabético. Q

Separacion en silabas. BIGHD oo
Fundamentacion } e

En esta actividad, el nifo identifica en la pa-
labra unidades fonoldgicas menores. Ordenando las silabas que aparecen desordenadas, forma los
nombres y apellidos de los personajes que aparecen en el cuento. En aquellos niflos que aun se
encuentran en las etapas iniciales de la adquisicion del sistema de escritura, este tipo de actividades
promueven la construccion del principio alfabético que lo rige. En tanto que a aquellos otros que han
superado esa etapa, esta lista de palabras los enfrenta a las dificultades de los digrafos ch y Il'y de la
h inicial.

Sugerencias

- Realizar la tarea de modo individual en el CLES. Al corregir, el maestro podra constatar en

qué momento del proceso de adquisicion del sistema alfabético se encuentra cada nifio. Para
aquellos que precisen frecuentar mas este tipo de actividades, el maestro podra disefar otras
similares, en el caso de que ya hayan realizado las propuestas en el CLES.

- Proponer que la correccion la hagan los propios ninos organizados en duplas. Compararan sus
escrituras y en caso de existir diferencias argumentaran en favor de una y otra.
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La computadora tenia un problema y escribié todo junto.

% Lee cada enunciado y separa las palabras con una rayita.
* Luego copialos y controla si cumpliste con:

[] separar las palabras

[] colocar las mayusculas

[ colocar los puntos

[ "] colocar los signos de exclamacion

mirenestovengan

jMiren esto! Vengan.

eulatocomidéseisdedalesdemiel

cuidaloshilosparatejerbien

paracantarbiendebésentonarmejor

esebichoesigualaeulato

Contenidos

Escritura sin omisiones. Separacion de palabras dentro de un enunciado. Ortografia: uso de mayus-
cula al comienzo de la oracion y de punto al final. Habitos de correccion auténoma.

Fundamentacion

En esta actividad se persigue la segmentacion en unidades menores que el enunciado a fin de promo-
ver el reconocimiento de las palabras. Por otra parte, es comuln que en estas primeras etapas los ni-
nos hiper o hiposegmenten sus textos, dado que al hacerlo recurren a pistas de la oralidad. Al llevarlos
a la reflexion sobre el funcionamiento de las unidades del sistema que les permita formular hipotesis y
ponerlas a prueba, se generan avances. Sabemos que el sustantivo es la palabra que el nifio reconoce
con mayor facilidad y desde las etapas iniciales de la adquisicion del sistema. En este caso, aparece
un sustantivo propio, que dara pistas al nifio al momento de tomar decisiones para segmentar.

Sugerencias

- Cada nifo resolvera la propuesta en su CLES.

- Leer en silencio para comprobar si la segmentacion es correcta. Ensayar la lectura en voz alta
para luego leer a los companeros. Leer los enunciados al grupo.
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) 6
Boonibe. on, letra Mm" oy |

Estas letras te pueden ser tiles:

JQUIEN L0 DI1JO?
SQUIEN 10 DIJO TV

* Lee los globos
* Dibuja a los personajes y escribe quién o dijo

Lulo Grillo. m Sefora Abeja.

iYo le voy a ensefar a cantar! w

iSeguro que tiene hambre!

61

Contenidos

Escritura de enunciados respetando la segmentacion.
Uso del sistema de escritura: codigo alfabético. Escritura de palabras sin omisiones.
Elementos basicos de la enunciacion: enunciador (quién lo dice). Lectura fluida.

Fundamentacion

En esta actividad se promueve la lectura autbnoma de textos breves. La comprension literal de lo leido
permitira resolver la consigna y reconocer al enunciador.

Sugerencias

- Darle a cada nifio un tiempo para que se enfrente al texto y resuelva la consigna.

- Leer en voz alta los globos y los enunciadores de cada uno.

- Escribir lo mismo pero sin los globos de historieta. El maestro escribe el primer enunciado en el
pizarron explicando cada decision que toma.

- «Lulo Grillo dijo: —iYo le voy a ensenar a cantar!» (Explica que hay que escribir un verbo intro-
ductorio y la raya de dialogo.)

- Cada nino escribe en su cuaderno los otros enunciados siguiendo el modelo presentado por el
maestro.

- Los nifios leen sus escrituras, se comentan y corrigen si es necesario. A continuacion, se les puede
proponer que piensen otros verbos para introducir los parlamentos. Escribir una lista en el pizarron:
susurré, grito, aviso, anuncio, etc. Luego cada nifo elige cuatro verbos para sus textos.
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% Para hacer esta actividad, vuelve a escuchar el cuento.

* Presta atencién a cémo se sintieron algunos personajes.
s Marca con una X la opcién correcta.

.Como se sinti6 el Avispon Mobuto cuando descubrié el huevo de Eulato?

2l

bR - @
‘ ‘
S
)
J

\\5* )

!p
®

Entusiasmado

+Como se sinti¢ Eulato luego de devorar la miel?

;Como se sinti6 el grillo luego de ensenarle a Eulato a cantar?

5»

D)
_

|
=

E@

:) Enamorado

+Como se sentian los bichos cuando Eulato salia a jugar por el barrio?

Lo
|»

Contenidos

Léxico: adjetivos que expresan estados de animo.

Fundamentacion

Para resolver esta actividad el nino debe recordar el cuento e identificar en él el momento en que
se nombran los sentimientos de los distintos personajes que aparecen en la actividad. En la cuarta
propuesta, la palabra asustados no se dice en el relato, los niflos deben deducirla de la expresion
temblaban de miedo.

Sugerencias

- Resolver la actividad en el CLES.

- Releer el fragmento en el que Eulato tira al bicho canasto y pedir a los nifios que digan con una
palabra cémo se sintié este animalito.

- Escribir en el pizarrdn las siguientes preguntas u otras:
¢ Coémo te sientes cuando te despiertas a la manana?
¢ Coémo te sientes cuando suena el timbre del recreo?
¢ Como te sientes cuando tienes una pesadilla?

- Cada nifio copia la pregunta en su cuaderno y la responde con una palabra y el emoticon. Al
resolver, el nino debe intentar no repetir palabras.
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* Observa la portada de otro cuento con bichos extrafios.
* Elige el titulo que te parezca més adecuado y escribelo en la portada

Me siento extrana
Juan y sus amigos
Candela y los bichos

Enciclopedia de insectos

Contenidos

Intencionalidad narrativa y argumentativa. Lectura in-
ferencial a partir de un paratexto. NI GHEE

rFundamentacon ... | 0

En esta actividad se promueve la lectura auténoma de
posibles titulos. El lector debe elegir el mas adecuado AR
te pueden ser tiles:

teniendo en cuenta el aspecto verbal e iconico de la
tapa. Luego debe argumentar su eleccion utilizando

expresiones propias de la lengua escrita.

Sugerencias

- Realizar la actividad de forma oral y grupal. El maestro ayudara a los nifos a fundamentar su
eleccion de forma oral antes de escribirla. Esta ayuda consiste en acercar sus formulaciones a
la lengua escrita, indicando que comiencen con una de las expresiones del CLES y que conti-
nuen expresando sus ideas.

- Contar la historia de la niha de la tapa. El maestro lleva al salén de clase, escritos en un pape-
l6grafo, dos comienzos de un cuento, como los del ejemplo que presentamos debajo u otros.
Estos comienzos muestran un narrador en primera persona en el primer caso y un narrador en
tercera persona en el segundo. Por ejemplo:

Soy una nifa de nueve afnos, hasta hace poco tiempo vivia en un barrio tranquilo de la ciu-
dad de Durazno con mi familia, hasta que un dia...

En la ciudad de Durazno, una nifia de nueve anos vivia muy tranquila con su familia. Un dia,
de improviso...

- Proponer a los nifos que lean los dos comienzos vy elijan el que se relaciona mejor con el titulo
de la tapa que han seleccionado. (Me siento extrafia corresponde mejor al narrador en primera
persona y Candela y los bichos, al narrador externo.)

- Preguntar a los nifos cual es el mejor comienzo y por qué. Si no han percibido la diferencia
entre los narradores, el maestro se la explicara.

- Escribir en el cuaderno el nudo del relato y luego leerlo a sus companeros. Entre todos conver-
saran acerca de los posibles desenlaces de sus historias. Luego escribiran el final del cuento.

- Elegir uno de los cuentos escritos por los ninos y proponerles volver a contar la misma historia
pero cambiando el punto de vista. En esta version los que cuentan los acontecimientos seran
los bichos.
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* ;Qué se dijeron Eulato y el bicho igual a él que aparece al final del cuento?
s Imagina el dislogo y escribelo abajo.

—~axp CED—

% Pasado un mes, los bichos del limonero le escribieron a Eulato una carta
 ;Qué habrén escrito?

Contenido
El didlogo en la narracion. Escritura de invencion.

Fundamentacion

En esta actividad el nifo escribe un didlogo inventado teniendo en cuenta los hechos de la historia.
Al poner en texto debe tener en cuenta las formas propias del dialogo aprendidas. Escribe una carta
continuando la vida en el limonero mas alla del final del cuento.

Sugerencias

- Escribir en el CLES de forma individual el didlogo imaginado entre ambos personajes.

- Leer alos comparieros los didlogos escritos.

- Copiar la carta en el CLES.
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* Tacha la opcién incorrecta

Un dia, cerca del hormiguero, las hormigas encontraron un huevito
cublco/M

En pocos minutos el huevito estuvo rodeado de bichos curiosos/furiosos.
De pronto, el huevo comenzd a romperse en uno de sus lados y aparecid
un ser extrano.

Esa misma noche, los bichos le habian conseguido un lugar donde vivir y
le pusieron un nombre dificil pero simpatico: Eulogio/Eulato.

A la semana siguiente, Eulato habia crecido varios centimetros/metros.
Entonces, Lulo Grillo anunci6 que le ensenaria a cantar/bailar.

Al dia siguiente, la Arafna Francisca quiso ensefarle a tejer. Eulato no hizo
mas que enredarse/enrularse con los hilos.

Eulato crecia y crecia. Cada dia se levantaba mas grande. Una madrugada
habia estornudado/tosido con tanta fuerza que hizo caer al suelo al Bicho
Canasto.

Después de un mes, Eulato habia crecido tanto que a cada paso suyo el
barrio se sacudia/se sumergia.

Entonces los bichos organizaron una reunién para ver qué hacian con él.
Todos coincidian en que debia irse a vivir a otro lado/a su lago.

En medio/al final de la reunién, aparecié un bicho igual a Eulato que gri-
taba «Hoink, hoink». Eulato dio tres vueltas a su alrededor y juntos se
fueron volando.

Ahora que lo resolviste,

lee el texto en voz alta.

Contenido

Organizacion del texto narrativo. Uso de marcadores temporales propios de la narracion.

Fundamentacion

En esta actividad se presenta un texto que resume la historia del cuento para familiarizar al nino con
esta tarea tan compleja. El nifio debe leer los enunciados y seleccionar en cada caso entre dos opcio-
nes, teniendo en cuenta su comprension.

Sugerencias

- Los nifios leen de forma auténoma los enunciados y resuelven.

- El maestro lee el texto y va preguntando a los nifos por las elecciones que han hecho. Luego
relee el resumen de corrido.

- En duplas, los nifios subrayan con un color los conectores temporales, como, por ejemplo, un
dia.

- Dividir la clase en grupos. Cada uno debe practicar la lectura en voz alta de un enunciado hasta
lograr fluidez. Por grupos, pasan al frente y leen entre todos el texto al resto de la clase. (El
maestro ayuda en la practica a los ninos con menos fluidez.)
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Contenidos

Formacion del lector. Reconocimiento de la intencio-
nalidad explicativa. Comprension de la informacion
explicita del texto.

Fundamentacion

La lectura de textos explicativos permite a los nifios
explorar las caracteristicas de los libros informativos,

sobre todo acerca de qué «hablan» y de qué modo lo
hacen. Al ampliar sus conocimientos por medio de la lectura de un texto entretenido, van construyen-
do el sentido de la actividad de leer.

Sugerencias

Escribir en el pizarron la primera pregunta del texto explicativo: «,Qué tienen en comun un pato,
una tortuga, la mariquita y un pez cardenal?». Escribir las respuestas de los ninos en el pizarron.

Dar a cada nifo un papel con las palabras pato, tortuga, mariquita o pez cardenal. En cada
esquina de la clase pegar un cartel con el nombre de la especie: AVES, REPTILES, INSECTOS,
PECES. Cada nifo ira a la esquina de la clase que corresponde a su papelito. Formados los
cuatro grupos, tienen que anotar nombres de otros animales de la misma especie. Gana el gru-
po que escribe mas nombres. Se puede consultar la XO o enciclopedias que estén en la clase
a disposicion de los nifos.

Leer el texto al grupo en voz alta mientras los nifos siguen la lectura en su CLES.
Volver a la pregunta y conversar acerca de la respuesta.

Realizar una investigacion que desembocara en la escritura de un librillo sobre reproduccion
ovipara. Cada grupo escribira un capitulo segun la especie de la primera actividad. Cada capi-
tulo tendré tres subtemas: generalidades, casos particulares y curiosidades. El maestro anticipa
los temas para focalizar la busqueda; por ejemplo, se puede hablar del tamano de los huevos,
del lugar donde se ponen, del cuidado de los padres del huevo y del recién nacido. Los casos
particulares podrian ser de animales autéctonos. Por ejemplo, la tortuga de mar y la yarara.

Una vez finalizados y corregidos los capitulos, el maestro ensefiara a los nifos a compaginar el
material, dandole forma editorial: titulo para los capitulos, indice y foliado. Si se utilizan fotogra-
fias, escribir pie de foto y citar las fuentes consultadas.
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EL TEXTO SOBRE HUEVOS DICE...

% Escucha la lectura en voz alta de los siguientes enunciados.

* Presta atencion a las expresiones destacadas.
* Marca la opcion correcta.

[Tl un pato, una tortuga, una mariquita y un

?
pez cardenal? (En qué se parecen un pato, una tortuga, una
Es Lo mismo que decir "~ mariquita y un pez cardenal?

) (Qué actividades realizan juntos un pato, una
tortuga, una mariquita y un pez cardenal?

La tortuga, el pato, la mariquita y el pez cardenal

medio de huevos. () La tortuga, el pato, la mariquita y el pez cardenal

. . tienen hijos que nacen de huevos.
Es lo mismo que decir

La tortuga, el pato, la mariquita y el pez cardenal
comen muchos huevos.

Contenido
Un huevo es un cuerpo redondeado

Lectura de textos explicativos. Ampliacion del Es lo mismo que decir () Un husvoes un ouerpo rsdondsado qus no cambis

nunca de tamarno y dureza.

léxico. Estrategias metacognitivas para mejorar la (L) Un hwevo es un uerpo redondead que puede fener

un tamano y una dureza diferentes.

comprension: parafrasis o reformulacion.

Fundamentacion

Esta actividad permite a los ninos poner en juego estrategias metacognitivas a favor de la compren-
sion del texto. Para ello se han identificado expresiones que se presentan con una reformulacion
correcta y una errada. Para elegir la opcidn correcta, el nino debe deducir el significado teniendo en
cuenta informacion textual y/o extratextual. No se trata de aislar las palabras o expresiones del texto,
sino de interpretarlas con relacion a él.

La reformulacion permite decir lo mismo con otras palabras y es fundamental para hacer un resumen.

Sugerencias

- Resolver de forma individual en el CLES.

- Ejercitar la hiperonimia. Preguntar a los nifos: «;,Qué palabra sirve para mencionar a todos es-
tos animales a la vez?».

Nombre de los animales Nombre comun
yarara, coral, tortuga, cocodrilo aves
mono, perro, jirafa insectos

tararira, tiburén, pejerrey, boga, mochuelo,

mojarra
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Contenidos

MAS SOBRE HUEVOS

* Escucha la lectura en voz alta de este texto.
s Completa los blancos con |a opcion adecuada:

redondeados / redonditos
grande / grandote
anda / oscila

COMPARANDO TAMANOS

Los huevos de las distintas especies tienen diferentes formas

y tamafios. Sin embargo, siempre son . El huevo
mas que se conoce es el de avestruz. Su
peso entre 1 y 2 kilogramos.

. ¢« © [ ] ‘ .

Cisne
zzzzzzzz to marina blanco

* Completa cada enunciado, eligiendo una de estas palabras.

Actualmente Antiguamente

.......................... . los dinosaurios ponian los huevos de mayor tamaio.
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, es el avestruz el animal que pone los huevos mas grandes,

el zunzuncito es el ave que pone los mas pequenos, que

pesan apenas medio gramo.

Los ornitorrincos son animales oviparos, --...............________. son mamiferos.

Escritura de textos explicativos: el registro Iéxico adecuado. Uso de conectores.

Fundamentacion

En esta actividad se enfrenta al nifo a pensar acerca de las especificidades léxicas de la organizacion

textual explicativa. La primera actividad invita a pensar qué léxico es mas adecuado en un texto ex-

plicativo, distinguiendo entre palabras de uso coloquial y palabras propias de un texto de estudio. La
segunda actividad pone al nifio en situacion de prestar atencion al uso de los conectores.

Sugerencias

- Proponer, para el primer caso, dado que es la tercera vez que se realiza el mismo tipo de ejer-

cicio, una actividad en subgrupos en la que deben leer el texto y elegir la palabra correcta.

- Organizar una puesta en comun en la que los subgrupos argumentan oralmente su eleccion.

- Luego resolver la actividad de forma individual y corregirla grupalmente.
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* Escucha la lectura en voz alta de este texto.
s Tacha en él las palabras que estan repetidas.
s En duplas realicen las modificaciones necesarias para mejorarlo.

Los huevos de handu son ovalados. Los huevos de fandu recién
puestos son de color amarillento. Con el paso del tiempo, los
huevos de fandu se van aclarando. Los huevos de fiandi miden
entre 12 centimetros y 15 centimetros. El peso de los huevos de
fnandu oscila entre los 400 gramos y los 700 gramos. El fAandd
macho es el encargado de incubar los huevos de fandu durante
aproximadamente 40 dias.

Transcribe aqui
el texto corregido.

Contenidos c

El proceso de escritura: revision y reescritura. Evitar la reiteracion en un texto explicativo y utilizar re-
cursos de cohesion.

Fundamentacion

En esta actividad el nifo aprende a revisar y reescribir un texto explicativo. Se presta atencion a las
reiteraciones innecesarias y a los mecanismos de cohesion.

Sugerencias

- Resolver la actividad en el CLES.

82 | Cuaderno para leer y escribir en segundo



LA JARANA DE LAS PALABRAS

Tengo una horm;

q guil

ta en |
Ue me hace mycp, a pancita

3s cosquillitas

Tanga ana harmagata an la panzata
ca ma haza machas cascallatas

a ma paca

a ma paca.

Tengue ene hermeguete en le pencete
que me hece meches quesquelletes

e me peque
e me peque.

Tingui ini hirmiguiti in li pinciti
qui mi hici michis quisquillitis
y mi piqui
y mi piqui.

Tongo ono hormogoto on lo ponzoto
co mo hozo mochos coscollotos

0 mo poco

0 mo poco.

Tungu unu hurmugutu un lu punzutu

cu mu huzu muchus cuscullutus
u mu pucu
u mu pucu.

Contenido

Lectura de textos de la tradicion oral y escrita. Fluidez lectora.

Fundamentacion

Se presenta una cancion del folclore que se canta cambiando todas las vocales de la palabra por la
a, lae, lai, laoy lau. Permite practicar fluidez lectora y disfrutar de la sonoridad del lenguaje y de su

manipulacion.

Sugerencias

- Leer muchas veces la cancion hasta lograr fluidez lectora.
- Jugar a repetirla sin leer cambiando las vocales.
- Aprender otras canciones parecidas, como «La mar estaba serena».
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Capitulo 4

L0S INTREPIDOS

=
‘ o ‘ 5QUE ES L0 QUE (ASI
()
32\
A

INUNDA BRUTUS?

Contenido

Lectura del titulo del capitulo. Inferencia a partir de la lectura de un fragmento literal del relato.

Fundamentacion

El objetivo principal de esta actividad es que el nifo pueda deducir un hecho desmesurado y dispara-
tado provocado por la reaccion del personaje: inundar el mar con sus lagrimas. En esta pagina apare-
cen el titulo del capitulo «Los intrépidos»; el cartel, que es un fragmento literal del cuento, y la pregunta
formulada por Mulita: «;Qué es lo que casi inunda Brutus?». La actividad consiste en responder la
pregunta tomando en cuenta toda la informacion.

Sugerencias

- Pedir a los nifos que respondan la pregunta «;Qué es lo que casi inunda Brutus?» y que, ade-
mas, la justifiquen, explicando cada uno de los indicios del texto que tomaron en cuenta. Para
ello recurrir al texto del globo y a las palabras claves que en él se encuentran: isla, peces y olas.

- Finalmente el maestro lee el cuento.
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* Lee muchas veces esta historieta basada en el poema «El pirata valiente»,
de Ricardo Alcantara.

EL PIRATA
VALIENTE

EL PIRATA JUANITO

ES TAN FEROZ

QUE NADIE SE ATREVE
A LEVANTARLE LA VOZ.

ABORDODESU
ENORME BERGANTIN
SALTA SOBRE LAS OLAS
COMO UN DELFIN.

TIENE UNA ESPADA
DE ORO MACIZO
Y PINCHA...

iCOMO UN ERIZO!

Contenidos n

Lectura de literatura: poesia.

Fundamentacion

La poesia es un género por el que los niNos se sienten atraidos dada su proximidad con el juego.
Desde muy pequenos, disfrutan de las recurrencias fonicas de la rima y de la repeticion de versos.
Por otra parte, la lectura frecuente de un mismo poema permite no solo aumentar el Iéxico activo del
nifo, sino tener en la memoria, a mano, palabras divertidas para repetir palmeando y cantando. Si
bien el nifo de segundo afo podra leer textos breves sin ilustracion, resultan mas atractivos aquellos
en los que la escritura aparece acompanada de un contexto grafico (ilustraciones, fotografias, etc.)
que apoya la elaboracion de inferencias. También son importantes para la comprension la informacion
que el maestro brinda sobre lo que esta escrito y las conversaciones que genera en torno a algunas
pistas del texto. En este capitulo, un fragmento del poema de Ricardo Alcantara ha sido presentado
en forma de historia dibujada para facilitar la lectura auténoma de los nifos. El poema invita al disfrute
del hecho literario y a diversas interpretaciones.

Sugerencias

- Proponer una primera instancia de lectura auténoma y silenciosa.
- Realizar una lectura en voz alta para modelizar.

- Invitar a los nifios, luego de haber escuchado al maestro incluso mas de una vez, a que lean el
poema en voz alta.

- Preguntar qué pistas de la ilustracion les permiten darse cuenta de que Juanito no es realmente
un pirata.

- A partir de eso, generar una conversacion acerca de sus juegos, de los objetos cotidianos que
transforman para jugar, de los disfraces, etc. Conversar acerca de los juegos preferidos por los
ninos.
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RICARDO ALCANTARA
Datos biograficos

Nacié en Montevideo enelano 1946. Actualmente

iEN BUSCA DEL
ALLA VAN
EL Y SULORO ...
iJUANITO, BAJA ‘ﬁc.‘ ¥
A MERENDAR!

=
.“.
Y, RAPIDO COMO EL VIENTO, l
BAJA LA ESCALERA.
LLENA!

PUES JUANITO SABE QUE
UN PIRATA ES MAS VALIENTE... =

A

)l(((t‘%

58

reside en Barcelona, Espafa. Antes de trabajar

como escritor, trabajé de artesano, cocinero y en una guarderia. Es psicélogo y ha escrito numerosos
libros para ninos, entre los que se encuentran Los disfraces de Tento (2010), Tento y el color del mar
(2010), Oscar tiene frio (2006), Oscar ya no se enfada (2006), Tomas y el ldpiz magico, publicado por
primera vez en 1996 y reeditado en 2003, al igual que E/ pirata valiente, que fue publicado en el ario
1989 y reeditado en 2015. Recibié numerosos premios, entre los que se encuentra el Premio Lazarillo.

Sugerencias

Jugar a recomponer y reformular el poema para obtener versos absurdos y divertidos.

Escribir en el pizarrén dos versos consecutivos. Subrayar las dos Ultimas palabras, por ejemplo
bergantin y delfin. Analizar el significado y la rima de esas palabras.

Escribir dos listas de palabras en funcion de estos aspectos: por un lado, un objeto en el que se
pueda navegar; y por otro, un animal o ser animado que pueda andar entre las olas (la seleccion
léxica no tiene por qué estar pegada a la realidad; incluso, para dar lugar al absurdo y al dispa-
rate, es mejor que no lo esté). Algunas palabras podrian ser: para la primera categoria: botellin,
botiquin, adoquin, monopatin, chocolatin, flautin, para la segunda: abrojin, plumin, crespin,
puercoespin, arlequin, saltarin.

Invitar a los ninos a sustituir las palabras subrayadas por otras tomadas de la lista que rimen
con ellas. Por ejemplo: adoquin sustituye a bergantin y crespin a delfin. El maestro escribe el
resultado en el pizarrén: A bordo de su enorme adoquin / salta las olas como un crespin.

Cada nino hace lo mismo en su cuaderno. Luego lee los versos, tal como quedaron, en voz
alta para sus compaferos. Cada nifo puede escribir todos los versos disparatados que desee
0 que el maestro establezca.

Esta actividad se puede realizar en otro momento con otros versos.
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* Escribe en los espacios en blanco las palabras del poema que has
aprendido leyendo la historieta

EL PIRATA VALIENTE

(fragmento)

El pirata Juanito es tan feroz

que nadie se atreve a levantarle la voz.

[.]

A bordo de su enorme bergantin

salta sobre lasolas --..............._...____.
Tiene una espada de oro macizo

ypincha ... .

Alld van ély su loro

Pero entonces oye una voz:

—iJuanito, baja a merendar! —le dice su madre
[.]

Y, répido como el viento, baja la escalera.

Pues Juanito sabe

que un pirata es mas valiente

Ricardo Alcantara (Uruguay), Pequefio Editor.

Contenido

Lectura de poesia. La silueta del poema. Uso adecuado del sistema de escritura: escritura autbnoma.

Fundamentacioén

En esta actividad los nifios escriben las palabras del poema que, debido a las sucesivas lecturas rea-
lizadas y a actividades ludicas generadas en torno al texto, han aprendido de memoria.
Sugerencias

- Copiar en el pizarrén los dos versos de la primera estrofa y resolver entre todos.

- Dar un tiempo a cada nifo para que resuelva la consigna de forma individual.

- Leer en voz alta las resoluciones individuales.

- Escribir en el pizarron las siguientes palabras del poema y tres opciones para que elijan el sig-
nificado correcto:

feroz temible fuerte temeroso
bergantin avion animal nave

macizo blando soélido brillante
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SDONDE ESTA MI TESORO?

GABRIELA KESELMAN
Datos biograficos

Nacié en Buenos Aires en el ano 1953. Actualmente reparte su tiempo entre Espana y Argentina. Ha
trabajado dictando talleres y como redactora de varias revistas. Ha escrito mas de cincuenta libros
para nifios, algunos de los cuales han sido traducidos al japonés, al coreano, al francés y al portugués.
Ha recibido importantes premios por ellos: en 1996 el Premio Nacional de Catalufa al Mejor Libro llus-
trado, por El regalo; en 2006, por jTe lo he dicho mil veces!, recibié el Premio Apel Les Mestres. Sus
libros han tenido numerosas reediciones, Si tienes un papa mago se ha reeditado jjveintisiete veces!!
y Papa se casdé con una bruja, 12 veces.
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Un dia, el pirata Brutus se desperté de la
siesta

—Tengo ganas de jugar con mi tesoro
—exclamé

Tantas ganas tenia que se puso el som-
brero al revés y salt6 de la hamaca

Fue derechito a buscar su tesoro, pero no
lo encontré.

No estaba. Ni aca. Ni alla. Ni mucho menos
en alguna parte

Asi que Brutus se preocupd sin parar
hasta que llegé al puerto.

(Y
Subi6 a su barco pirata y navegé alrededor '
de laisla.

Por fin, se acercé a una orilla cualquiera y

se bajé

Justo alli, medio escondido en la arena,
habia un cofre chiquitito

Lo abri¢ de un soplido. Dentro encontré un
montén de caramelos brillantes, unas
monedas de chocolate y una bandeja de
masas doraditas.

—iEste no es mi tesoro! —protesto Brutus.

Conten |do ¥ siguié caminando con pasos pesados
Dio la vuelta a una palmera. Primero para
un lado y después para el otro.

Lectura de literatura, el cuento contemporaneo. e o o s alta cayd un
Brutus lo abrié con uno de esos gritos de
pirata que destapan lo que sea.

76
.,
Fundamentacién

La lectura de cuentos es uno de los modos privilegiados de acceso a la cultura letrada en la infancia. En
este cuento, con una estructura parecida a la de los cuentos tradicionales de la tradicion oral, Gabriela
Keselman integra elementos absurdos a personajes propios de la literatura infantil. EI argumento se
centra en los diferentes referentes de la palabra tesoro.

La renarracion es un recurso que consiste en volver a contar lo que se recuerda de la historia de forma
oral o escrita. El nifio se apropia no solo de una historia que llegd a él en forma de un texto escrito, sino
de los modos en que el escritor cuenta esa historia. Entra en contacto con las estructuras sintacticas
que se usan, con la temporalidad y la espacialidad que situan los hechos, con los recursos linguisticos
que se usan para lograrlo y con el Iéxico propio de la narrativa. Un punto importante de esta propuesta
es el hecho de que en ella el nifio pone en palabras férmulas propias de la escritura sin la sobrecarga
cognitiva que implica la composicién de un texto escrito para alguien que aun no ha consolidado el
sistema. Otro aspecto importante de la renarracion grupal oral es el hecho de que es un procedimiento
activo, que pone en juego el uso del lenguaje y que promueve el intercambio linguistico y la interaccion
entre pares y entre ninos y adulto.

Sugerencias

- Leer mas de una vez el texto.
- Conversar acerca de los episodios que van mostrando cémo Brutus busca su tesoro.

- Dar lugar a las interpretaciones de los ninos. Es conveniente evitar las preguntas cerradas y
promover, para responderlas, la vinculacion con sus experiencias personales.

- Cada nino describe su tesoro, sin nombrarlo, dando tres caracteristicas para que los otros ni-
nos adivinen. Por ejemplo: Tiene pulgas, pega saltos altos y tiene voz gruesa. Escribe las pistas
en un papel y las lee para todo el grupo.
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Sugerencias

Metié la mano y sacé cocos de oro, anands
de plata y una entrada para ver el partido
de Los Delfines contra Las Focas.

—iTampoco es el tesoro que busco!
—grund malhumorado. Y eso que era
fanatico de Las Focas.

Asi que Brutus emprendié viaje nueva-
mente. Cruzé la selva varias veces
porque se perdié, aunque era muy orgu-
lloso y no lo quiso reconocer. Hasta que,
de repente, tropezé con un loro parlan-
chin que le recito:

—¢Qué es una cosa que empieza con Ty
rima conmigo?

El pirata no podia perder tiempo en adivi-
nanzas. Por eso, acerté a la primera y el
loro le tuvo que entregar el premio. Un
cofre enorme. Y también lo llamé agua-
fiestas porque dijo que adivinar enseqgui-
da no vale.

Brutus abrié el tesoro de un cabezazo, y
dentro vio las estrellas, la luna y un
cubito de hielo para el chichon.

—iA este tesoro ni lo conozco! —se impa-
cienté.

Asi que se alejé de alla corriendo. Trepd a
una montana de caracoles y algas hasta
que alcanzod la cima. Ahi, debajo de una
piedra, descubri6 un cofre gigante.

Brutus lo abri¢ de una patada. Con la
pata de palo, claro.

Dentro estaba nada mas y nada menos
que el sol. Y de un rayo luminoso colgaba
una etiqueta que decia: «Senor pirata

Brutus, este es el tesoro
maés inmenso que existe.

No va a encontrar una oferta
mejor».

—iNo me interesa para nada! —chill el
pirata—. jCuando digo mi tesoro, es mi
tesoro! {Quiero miii tesoroooo!

Tantas ganas tenia de jugar con su tesoro
que se enfurecic.

Y tanto se enojo6 que la isla temblo.
Los peces perdieron algunas escamas.

Las olas creyeron que era la hora de la
tormenta.

Hasta el sombrero que tenia puesto al
revés sali6 volando.

Al final, un lagrimén descomunal le
resbald por la mejilla.

Tan triste se puso que casi inundé el mis-
misimo mar.

Pero en eso...

—jHola, papa! —saludé la piratita Brutil-
da, chapoteando en la playa.

—iTesoro mio! —se alegré Brutus—. Te
estaba buscando..

Y los dos piratas pasaron una tarde de lo
més divertida, jugando a los indios.

Gabriela Keselman (Argentina), Alfaguara.
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5QUE D1JO BRUTUS?

* Completa los globos con las siguientes expresiones:

jEste no es mitesoro! iNo estoy para adivinanzas!
iTesoro mio! iTengo ganas de jugar con mi tesoro!

Un dia, al despertar de la siesta... Mas tarde...

Luego. Finalmente.

% iHola, papa!
>
~
ti"}
-

|

Aa

JQué es
una cosa
que empieza
con Ty rima
conmigo?

Contenido &

Comprension global. Progresion temporal de la historia: uso de conectores. Estructura de enunciados.

Fundamentacion

Esta actividad procura que el nifo recurra a lo que recuerda del texto. En cuatro cuadros de historieta
se presenta el cuento entero. Cada imagen aparece vinculada a un momento particular mediante
un marcador temporal: un dia, al despertar de la siesta, mas tarde, luego, finalmente. Para resolver
la consigna, el nino debe escribir Ios enunciados que aparecen arriba, seleccionando el que resulta
adecuado para cada cuadro. Al leer la historieta que ha completado, realiza una relectura del cuento.

Sugerencias

- Proponer al nino que identifique el episodio que aparece dibujado en cada escena. Comentar
cuéles son los personajes y las conversaciones que mantienen a partir de recordar el cuento.

- Realizar la actividad de forma individual en el CLES.

- Trabajar individualmente. Entregar a cada nifo cuatro hojas en las que se le propone escribir
un enunciado que resuma lo que ocurre en cada escena. Por ejemplo, para la primera pueden
escribir: Un dia, al despertar de la siesta, Brutus sintio deseos de jugar con su tesoro. Dibujar el
episodio debajo del texto.

- Leer lo escrito en las cuatro hojas. Conversar acerca del momento del cuento que falta: el del
llanto de Brutus. Agregar una hoja mas para ese episodio o decidir junto a cual se agregara en
la narracion oral.

- Invitar a cuatro ninos a que renarren el cuento utilizando las cuatro hojas como ayudamemoria.
Cada nifio narra una escena o un niNo puede narrar el cuento entero.
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>

>

Esta es la lista de objetos que encontré Brutus, pero el agua del mar la
mojé y borré las vocales.

% Completa las palabras con las vocales que faltan.

>C_R_M_L_S BR_LL_NT_S
>M.S.S DRD.TS »CCS D_

* En este recuadro mégico estan escondidos los nombres de los objetos del tesoro que
no aparecen en la lista. Cuando los encuentres, pintalos y copialos en el papel de
Brutus para completar la lista

XXXXXXESTRELLASXXXXXSOLXXXX
CUBITOSXDEXHIELOXXXXXLUNAXX
XXXANANASXDEXPLATAXXXXXXXX
XXXENTRADASXPARAXELXFUTBOL

\

.

(Cudl es el tesoro que buscaba Brutus desesperadamente?

¢Por qué crees que es el tesoro mas importante para é1?

Contenidos

Uso del sistema de escritura: codigo alfabético. Escritura alfabética.

Fundamentacion

En esta actividad, el nino identifica en la palabra unidades fonolégicas menores. Debe agregar vocales
para formar las palabras. Para saber qué vocales agregar, se guia por su recuerdo o por una relectura
del cuento. Forma una sopa de letras basandose en lo que recuerda del cuento.

Sugerencias

- Resolver la actividad de forma individual.
- Pedir alos ninos que busquen en el cuento la mencion a los tesoros de la actividad para verificar

Su resolucion de la consigna.

- En duplas, escribir un mensaje secreto sacando las vocales. Intercambiar los mensajes secre-
tos con otra dupla y cumplir la orden. El mensaje sera una orden que la pareja debera cumplir
para mostrar que lo ha decodificado. El mensaje debera tener un verbo en infinitivo y otras pa-
labras, maximo cinco. Formular el primer mensaje y decodificacion en el pizarrén, entre todos.

Por ejemplo: S-LT-R -N -N- P-T-.
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La computadora tenia un problema y escribio todo junto.

* Lee cada enunciado y separa las palabras con una rayita
s Luego copialos y controla si cumpliste con

separar las palabras

colocar las mayusculas

colocar los puntos

abridelcofrechiquititodeunsoplido

R L

Contenidos

Escritura sin omisiones.  Separacion Catletasts
&

de palabras dentro de un enunciado.
Ortografia: uso de mayuscula al comienzo
de la oraciéon y de punto al final. Habitos de correccion auténoma.

Fundamentacion

Con esta actividad los nifos adquieren el habito de corregir la escritura: la guia de acciones enumera-
das les permite, a su vez, chequear su propio trabajo de correccion. Centrarse en algunos aspectos y
no tener la atencion enfocada en la produccion de un texto les permite afianzar el uso de las mayUs-
culas y del punto y la separacién de palabras.

Sugerencias

- Realizar la actividad en duplas incentivando la lectura en voz alta para el trabajo conjunto.

- Una vez resuelta la consigna, una dupla o el maestro lee en voz alta el texto completo. El
maestro propone escribir un parrafo con los cuatro enunciados y pregunta qué cambios deben
realizarse para que suene bien y se entienda. Si el maestro lo considera conveniente, puede
escribir los cinco enunciados en el pizarrén para que los niNos vean qué agregar y qué tachar.
(Se deberia reponer el primer sujeto, Brutus, y evitar las repeticiones, abrio el cofre.)

- Se pueden evitar las repeticiones por dos caminos:
dejando las €lipsis:

Brutus abrio el cofre chiquito de un soplido, el grande de un grito, el enorme de un cabezazo
y el gigante con la pata de palo.

escribiendo sindbnimos textuales:

Brutus abrio el cofre chiquito de un soplido, el baul grande de un grito, el cajon enorme de
un cabezazo y el arca gigante con la pata de palo.

- Cada dupla escribe en su cuaderno de clase el parrafo y agrega un enunciado que le dé cierre.
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* Completa los enunciados de abajo, eligiendo: un cofre, un lugar y una
manera de abrir el cofre

Cofres
un cofre gigante Mo un cofre bastante grande | un cofre enorme

Lugares
enlarama de una palmera | en la montana de caracoles M enlaselva
Maneras de abrir

M de un cabezazo. de una patada. de un grito.

Contenidos

El enunciado. Constituyentes de la oracion.

Fundamentacion

En esta actividad el nifio combina constituyentes de la oracién, como objeto directo y circunstanciales
de lugar y de modo. Si bien el nifio los manipula a partir de su contenido semantico, se trata de una
aproximacion intuitiva al analisis sintactico.

Sugerencias

- Realizar la actividad de forma oral, con la participacion de todos los nifos.
- Realizar la actividad de forma individual en el CLES.

- Invitar a los ninos a imaginar que cada uno encuentra un cofre escondido en un lugar de la
escuela. Preguntar: «;Como es?», «;Donde esta?», «;,Como lo abres?».

- El'maestro escribe las respuestas de los ninos en tres columnas.
Cofres Lugares Maneras de abrir

- Escribir un enunciado en el cuaderno eligiendo expresiones de las tres columnas. El sujeto del
enunciado es cada uno de ellos. En el medio del patio, encontré un cofre pequeriito y lo abri
con una barra de hierro.

- Luego, invitarlos a escribir un breve texto que cuente qué ocurrié antes y qué ocurrié después.
Por ejemplo:

El otro dia, Ana y yo vimos un resplandor dorado. Con ayuda de una barra, levantamos una
baldosa rota y luego nos pusimos a cavar. En el medio del patio, encontramos un cofre pe-
queriito y lo abrimos con una barra de hierro. Tenia vajilla de porcelana y una moneda de oro.
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cuida que no cambie [ e -
el sentido. ' .}

% Senala las palabras y expresiones que
pueden sustituir o subrayado en cada enunciado.

* Elige una opcion para reescribir el enunciado

Medio escondido en la arena habia un cofre chiquitito

pequedito

Brutus caminé con pasos pesados.

en puntas de pie
pisando fuerte

Con‘ten idoS —iTampoco es el tesoro que busco! —gruné malhumorado.
El reservorio léxico, relaciones de

significado: sinonimia.

Fundamentacion

En esta actividad el nino reemplaza palabras o expresiones teniendo en cuenta el significado. Al re-
emplazar una expresion por otra, practica la reformulacion, estrategia que nos permite decir lo mismo
con otras palabras.

Sugerencias

- Realizar la actividad de modo individual.

- Los ninos leen sus respuestas en voz alta y la clase discute si esta o no de acuerdo con la elec-
cion. En caso de desacuerdo, se debe fundamentar el porqué.

- Laclase se organiza en grupos de cuatro ninos. El docente entrega a cada grupo una expresion
tomada del cuento. Pueden ser las siguientes, u otras:

Tengo ganas de jugar con mi tesoro —exclamo.

Fue derechito a buscar su tesoro.

Y eso que era fanatico de Las Focas.

Asi que Brutus emprendid viaje nuevamente.

Y también lo llamo aguafiestas.

Dijo que adivinar enseguida no vale.

—jA este tesoro ni lo conozco! —se impaciento.

Al final, un lagrimén descomunal le resbalé por la mejilla.

- El grupo debe escribir abajo una reformulacion correcta y otra errada. El maestro copia en el
pizarrén una expresion, los niflos del subgrupo leen las dos reformulaciones y los demas eligen.
Asf hasta leer todas las expresiones con sus reformulaciones. Antes del trabajo individual, el
maestro muestra a los nifios en qué consiste escribir una reformulacion correcta y otra errada.
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% Observa la portada de otro cuento que sucede en el mar.
* Elige el titulo que te parezca més adecuado y escribelo en la portada

El capitan y el calamar
Ligerita, la veloz chalana
iUna selva diferente!

Un intrépido capitan

Algunas de estas expresiones
te pueden ser tiles:

- Pienso que ese titulo es el
mejor porque.

- Elegi ese titulo dado que para mi...

Contenidos
Uso del sistema de escritura: codigo alfabético.

Lectura literal. Localizacion de informacion en un lugar del texto.

Fundamentacion

En esta actividad se promueve la lectura autbnoma de posibles titulos. El lector debe elegir el mas
adecuado teniendo en cuenta el aspecto verbal y el aspecto iconico de la tapa. Luego debe argumen-
tar su eleccion utilizando expresiones propias de la lengua escrita.

Sugerencias

- Realizar la actividad del CLES de forma oral y grupal. Ayudar a los niflos a fundamentar su
eleccion de forma oral antes de escribirla. Esta ayuda consiste en acercar sus formulaciones a
la lengua escrita, indicando que comiencen con una de las expresiones que proporciona Mulita
y que continlen expresando sus ideas.
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EL MISTERIO DE BRUTILDA

¢Cémo se perdi6 Brutilda
de al lado de su papa?

s Inventen entre todos un episodio que cuente cémo fue que Brutus perdié de vista
a Brutilda.
* Escribelo abajo.

Contenidos

El texto narrativo: escritura de episodios, invencion.

Fundamentacion

En esta actividad los nifios escriben un episodio que podria incluirse en el texto narrativo leido. Se trata
de completar un hueco del cuento, por lo que los personajes y su mundo se mantienen y deben ser
tenidos en cuenta.

Sugerencias

- Organizar el grupo en duplas que escriben lo ocurrido. El maestro les recuerda el uso de los

conectores temporales para hilar los acontecimientos.
- Leer en voz alta, para sus companeros, los textos que han escrito.
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* Completa el resumen del cuento, escribiendo los episodios que faltan

Un dia el pirata Brutus se despertd de la siesta y no encontré su tesoro.

Entonces,

Al final se encontré con su hijita, que era su verdadero tesoro.

85

Contenidos

El texto narrativo, nlicleos narrativos, resumen.

Fundamentacion

En esta actividad el nino escribe un resumen del cuento con la ayuda de ilustraciones que representan
los nulcleos narrativos. Los conectores temporales que les permiten unir en el resumen un episodio y
otro también estan dados.

Sugerencias

- Escribir el resumen de forma individual en el CLES.

- Corregir los resimenes de forma individual y conversar con cada nifo aquellos aspectos en los
que puede mejorar su escritura.
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Contenidos

Formaciéon del lector. Reconocimiento de la intencio-
nalidad explicativa. Comprension de la informacion
explicita del texto.

Fundamentacion

La lectura de textos explicativos permite a los ninos
explorar las caracteristicas de los libros informativos,
sobre todo acerca de qué «hablan» y de qué modo lo
hacen. Al ampliar sus conocimientos por medio de la
lectura de un texto entretenido, van construyendo el
sentido de la actividad de leer.

Sugerencia

- Leer el titulo del texto y los tres subtitulos. Preguntar a los nifos de qué tratara el texto. Pedir a
los ninos que comuniquen a sus companeros lo que saben acerca de los diversos trabajos que
se realizan en los barcos.

- El maestro lee el texto en voz alta mientras los nifos lo leen silenciosamente en sus CLES.

- En el caso de que algun familiar de los nifos trabaje o haya trabajado en un barco, invitarlo al
salén de clase para que cuente su experiencia. Preparar, entre todos, un cuestionario (no muy
largo) sobre aquellos aspectos del texto o del trabajo a bordo de un barco que se desean co-
nocer. Realizar la entrevista. Concluida la entrevista, con ayuda del maestro los ninos sintetizan
las respuestas en un texto explicativo.

- Realizar una investigacion que desembocara en la escritura de un librillo de al menos cuatro
paginas que desarrolle un tema relacionado con los barcos. Se puede partir de la pregunta
¢Como se mueven los barcos? Esta pregunta nos llevara a dos tipos de barcos: los que se
impulsan a vela y los que se impulsan con un motor. Luego se pueden presentar algunas carac-
teristicas de un barco a vela y otras de un barco determinado a motor y los principales trabajos
que realizan el capitan y los marineros en unos y otros.

- Una vez realizada la investigacion, junto con el maestro los ninos elaboran un esquema para or-
ganizar la informacion. Luego, el docente escribe en el pizarrén el texto explicativo, ensehando
a los ninos a formularlo. Los nifos copian el texto en su librillo y o organizan en funcion de lo
planificado.

- Otra opcidn es realizar una lamina con un barco a vela y un barco a motor. Junto a cada imagen
se escribiran algunos de los nombres especificos de la navegacion como proa, popa, puente,
etc.
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Contenidos

Lectura de textos explicativos.

Ampliacion del Iéxico. Estrategias metacognitivas
para mejorar la comprension: parafrasis ©
reformulacion.

Fundamentacion

EL TEXTO SOBRE BARCOS DICE...

* Escucha la lectura en voz alta de los siguientes enunciados.
* Presta atencion a las expresiones destacadas.
* Marca la opcion correcta.

IAWEISEL] tiene (a responsabilidad dltima sobre la seguridad

Es lo mismo que decir O El capitdn es el que menos responsabilidad tiene de
cuidar la tripulacion, los pasajeros y la embarcacion.

El capitdn es el que mds obligacion tiene de cuidar la

tripulacion, los pasajeros y la embarcacion.

Los marineros alertan a los oficiales de cubierta cuando
otras embarcaciones.

Es lo mismo que decir () Los marineros alertan a los oficiales de cubierta
cuando ven ofros barcos.

O Los marineros alertan a los oficiales de cubierta
cuando se aproximan avispas.
Deben reparar las maquinas que se [ENIREIN
Es lo mismo que decir Q Deben reparar las maquinas que se compran.

O Deben reparar las maquinas que se dafan.

Esta actividad permite a los nifios poner en juego estrategias metacognitivas a favor de la compren-
sion del texto. Para ello se han identificado expresiones que se presentan con una reformulacion
correcta y otra errada. Para elegir la opcién correcta, el nifo debe deducir el significado teniendo en
cuenta informacion textual y/o extratextual. No se trata de aislar las palabras o expresiones del texto,

sino de interpretarlas con relacion a él.

La reformulacion permite decir lo mismo con otras palabras y es fundamental para realizar un resumen.

Sugerencias

- Realizar la actividad de forma individual en el CLES.
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MAS SOBRE BARCOS

% Escucha la lectura en voz alta de este texto.
* Completa los blancos con la opcién adecuada:

jefe / mandén
pataleo / discusién
la actualidad / el hoy por hoy

UN CAPITAN.. jMUCHOS BARCOS!

En todo barco, el capitan es el maximo
de la tripulacién. Sus érdenes e instrucciones deben cum-
plirse sin . En

existe gran variedad de barcos dentro de la marina mercante
o civil: buques petroleros, buques que llevan contenedores
con carga, cruceros y remolcadores son algunos de ellos.

remolcador

buque portacontenedores

s Completa cada enunciado, eligiendo una de estas palabras

especialmente Generalmente unicamente

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, los portacontenedores llevan sus propias gruas para cargar y

descargar.
Estan .. disenados para transportar grandes volimenes de carga.
Atracan ... en puertos de aguas profundas. De lo contrario, encallan.
88

Contenidos

Escritura de textos explicativos: el registro Iéxico adecuado. Uso de conectores.

Fundamentacion

En esta actividad se enfrenta al nifio a pensar acerca de las especificidades de la organizacion textual
explicativa. La primera actividad invita a pensar qué léxico es mas adecuado en un texto explicativo,
distinguiendo entre palabras de uso coloquial y palabras propias de un texto de estudio. La segunda
actividad pone al nifo en situacion de prestar atencion al uso de los conectores.

Sugerencias

- Realizar las otras dos elecciones de forma individual.

- Realizar la actividad de forma individual y leer la resolucion en voz alta de modo de realizar una
correccion grupal.
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Contenidos barco y también los marineros revisan que el equipo de emer-

El proceso de escritura: revision y reescritura. Evitar la salvavidas, las cuerdas y pasarelas.
reiteracion en un texto explicativo y utilizar recursos de * Vuelve a leer el texto y piensa qué modificaciones se pueden realizar para mejorarlo
COheS'én % Escribelas en el mismo texto, a modo de borrador.

Fundamentacion

En esta actividad el nifno aprende a revisar y reescribir
un texto explicativo. Se presta atencion a las reitera-
ciones innecesarias y a los mecanismos de cohesion.

Sugerencias

* Escucha la lectura en voz alta de este texto.
* Tacha en €l las palabras que estan repetidas.

Los marineros son algunas de las personas que
trabajan en una embarcacion. Los marineros vigilan el viaje del

gencia esté listo para usar. Quienes colocan y recogen la bandera
del barco son los marineros. Los marineros revisan los botes

Leer en voz alta el texto e invitar a los ninos a
seguir la lectura en el CLES.

Pedirles que tachen de forma individual las palabras repetidas que «molestan».

Organizar el grupo en duplas que compararan los resultados de la actividad, llegaran a un
acuerdo y reescribiran el texto.

Escribir el texto en el pizarrén y discutir en grupo qué intervenciones se deberian haber realiza-
doen él.

LOS MARINEROS SON ALGUNAS DE LAS PERSONAS QUE TRABAJAN EN UNA EMBAR-
CACION. HOSMARINEROS VIGILAN EL VIAJE BEEBARSO Y TAMBIEN HOSMARINERSS
REVISAN QUE EL EQUIPO DE EMERGENCIA ESTE LISTO PARA USAR. QUIENES COLO-
CAN Y RECOGEN LA BANDERA BEEBARSO SON EOSMARINERSS. LOS MARINEROS
REWSAN LOS BOTES SALVAVIDAS, LAS CUERDAS Y PASARELAS.

Releer con los nifos el texto sin los fragmentos y comparar con las resoluciones individuales.

En el pizarrén, mostrar con flechas los movimientos dentro del parrafo y los agregados. Por
ejemplo, se puede reformular como una enumeracion de las acciones realizadas por los mari-
neros, uniendo todas las tareas relacionadas con revisar (subrayamos los agregados) o escri-
biendo verbos en infinitivo.

LOS MARINEROS SON ALGUNAS DE LAS PERSONAS QUE TRABAJAN EN UNA EMBAR-
CACION. VIGILAN EL VIAJE DEL BARCO Y REVISAN QUE EL EQUIPO DE EMERGENCIA
ESTE LISTO PARA USAR Y QUE LOS BOTES SALVAVIDAS, CUERDAS Y PASARELAS SE
ENCUENTREN EN BUENAS CONDICIONES. TAMBIEN COLOCAN Y RECOGEN LA BAN-
DERA.

LOS MARINEROS SON ALGUNAS DE LAS PERSONAS QUE TRABAJAN EN UNA EM-
BARCACION. SUS TAREAS SON VIGILAR EL VIAJE Y REVISAR LOS BOTES SALVAVI-
DAS, LAS CUERDAS, PASARELAS Y EL EQUIPO DE EMERGENCIA PARA QUE ESTE LIS-
TO PARA USAR. TAMBIEN DEBEN COLOCAR Y RECOGER LA BANDERA DEL BARCO.
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LA JARANA DE LAS PALABRAS

¢Cual es el colmo
de un dentista?
¢Cual es el colmo Buscarle una caries
de un marinero? a un diente de ajo.
Ahogarse en un
vaso de agua.

¢Cudl es el colmo

de un pescador?
Pescarse un resfrio.

¢Cudl es el colmo
de un barco?

Frenar en seco.

¢Cual es el colmo de un zapatero?
Atarse los zapatos con el cordén de la vereda.

Contenidos

Lectura de textos de la tradicion oral y escrita. Fluidez lectora.

Fundamentacion

Se presentan textos breves en imprenta mindscula para que el nifio lea por si mismo. La fluidez lectora
se practica con la lectura reiterada en voz alta de textos breves. Estos textos son colmos. Algunos de
ellos estan relacionados con la tematica del capitulo.

Sugerencias

- Leer los colmos de forma autébnoma.

- Conversar con los ninos acerca del uso habitual de las expresiones de cada colmo. Si los ninos
desconocen ese uso, no podran captar su humor.

- Practicar la lectura en voz alta de los colmos hasta lograr fluidez.

- Copiar tantos colmos como ninos haya en la clase en un papeldgrafo. Cada nino practica la
lectura fluida de un colmo o su memorizacion. Se invita a otra clase a escuchar la rueda de
colmos mas larga del mundo.
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