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Diddctica de la lectura



Diddctica de estrategias

éPor qué ensenar estrategias de lectura?

a) Para que los estudiantes sean lectores activos que
“le hacen” cosas al texto que leen, para poder
comprenderlo (interactian activamente).

b) Para que los estudiantes se adecuen a las
caracteristicas del texto que leen, en el sentido
adaptarse a la dificultad de acuerdo al
propodsito de lectura.

c) Para andamiar el proceso de comprensidn de
lectores novatos o inexpertos.



sComo se ensenan las estrategias de lectura?

Segun Paris (...), el objetivo de ensenar cualquier
estrategia es que el sujeto pueda, a la larga,
aplicarla auténomamente. Para esto necesita
adquirir tres tipos de conocimiento:

A) conocimiento declarativo: saber qué y poder
verbalizarlo

B) conocimiento procedural: saber cémo y poder
aplicarlo

C) conocimiento condicional: saber cudndo y
poder aplicarlo



Antes de la lectura

Es un momento propicio para que los estudiantes:

a) Reciban, activen o “reparen” conocimientos previos
sobre el tema, de modo que estos estén disponibles en
la forma de esquemas o imdgenes (modelo de situacién)
antes de leer

b) activen sus conocimientos previos sobre géneros
discursivos, de modo que puedan adelantarse al tipo de
organizacion de la informacion

realicen predicciones respecto del contenido del texto
(no adivinar) o respecto de su organizacién, que los
predispongan a realizar un proceso lector activo de
seguimiento y confirmacion de sus predicciones

identifiquen un propdsito que determine qué tipo de
proceso usardn para leer



Antes de la lectura

Estrategias de ensenanza:

Predecir a partir del titulo, de las imdgenes, del
género, de la silueta textual

Hacer conexiones con la vida y con otros textos
leidos que son ejemplares del mismo género

CQA: qué conozco, qué quiero aprender

|dentificaciéon de palabras clave para levantar
conocimientos previos

Leer otro texto sobre el tema.



Antes de la lectura

Estrategias de enseifianza:

f)

g)

h)

Propuesta de tareas o propédsitos de lectura (para
resumir, para responder preguntas, etc..

Entregar un resumen del texto (técnica del
escenario) para “descargar’ atencién de la
comprensidon general

Entregar esquemas o mapas conceptuales
incompletos y la tarea de ir llendndolos durante la
lectura (identificar lo que ya saben y lo que falta
por saber leyendo el texto).



Preguntas previas y formulacién de
propositos

Sélo se aprende cuando se integra una nueva
informacion dentro de un esquema o estructura
cognitiva ya existente.

Cuesta mds entender un texto sobre un tema que
tiene conocimiento erréneo (previo) a un texto sobre
el que no tenga informaciéon preliminar.



Activacion de los conocimientos previos.

Promueva el didlogo y el intercambio
de ideas acerca de sus conocimientos previos

Ayude a los alumnos a relacionar sus conocimientos
previos con los aportados por un texto.

Ofrecer informacién general sobre el tipo de texto
para generar expectativas: realidad o ficcidn,
épocas, finalidad, etc

Ensenarles a fijarse en aspectos grdaficos que
otorgan significado: titulos, ilustraciones,
enumeraciones, deicticos, etc.



Formular preguntas previas y propositos;
Realizar asociaciones;

Establecer una mirada preliminar estructurada y
predicciones;

Fomentar la discusién, el comentario y la lluvia de
ideas;

Realizar mapas semdnticos, redes semdnticas y
escalas de precisidn;

Realizar guias de anticipacion y realizar lectura en
voz alta a los estudiantes.



Preguntas previas y formulacion de propdsitos.

Lo ideal es que los mismos alumnos sean capaces de
formular preguntas, sobre la base de sus
conocimientos previos o formular propédsitos o
hipodtesis de lectura.



Preguntas basadas en la organizacion del texto.

Consiste en la visualizacién de un texto y observar
como ciertos elementos entregan cierta
significacidn; titulos, fechas de aparicién,
bibliografias, contratapas.

Por otro lado, cada macroestructura textual
establece preguntas pertinentes:



En textos narrativos

Aspectos de la estructura del texto Preguntas

Referidas al escenario ¢,Donde ocurrira la historia? ¢ En qué época
ocurrira?

Referidas a los personajes ¢, Como son los personajes?

Referidas al problema ¢, De que tratara la historia? ¢ Qué problema
enfrentaran los personajes?

Referidas a la accion ¢, Qué hechos importantes ocurriran?

Referidas a la resolucion ¢, Como se resolvera el problema?

Referidas al tema ¢, Qué intenta comunicarnos esta historia?

¢, Qué lecciones podrian extraerse?




Los textos descriptivos

- introduccidén( se presenta el tema que tratard),

- desarrollo (se profundiza este tema con diferentes técnicas como causa-
efecto, induccién, deduccidn, cronologia, problema-solucién, etc)

- conclusion( presenta una sintesis del tema tratado o una pregunta que
inicia un nuevo tema).

Preguntas adecuadas serian
cqué tema quiere tratar? {Cémo desarrolla el tema?

Estas preguntas, y otras de acuerdo al texto, deben ser preparadas con
anterioridad por el profesor.



Los textos argumentativos

La finalidad es lograr convencer a un receptor de una tesis. Por
lo tanto, lo primero que el alumno debe intentar responder es

sde qué me quiere convencer este autor?

Posteriormente, debe plantearse los cuestionamientos que le
permitan identificar los argumentos, respondiendo a la
pregunta

¢como me quiere convencer de lo que ha dicho?.



Los textos argumentativos

Este tipo textual, al igual que el expositivo, posee una
introduccidn, desarrollo y conclusién.

Generalmente en la primera parte se encuentra la tesis; en el
desarrollo, los argumentos y en la conclusién, una reiteracion
de la tesis.

Esta estructura debiera aportar bastante significacién para la
comprension general del texto



Resumiendo

Examinar el texto e ideas claves y determinar qué deben
comprender del texto los alumnos.

Decidir los conocimientos claves que debe activar en el alumno
para facilitarle la comprensién.

Formular preguntas o propoésitos para leer el texto.

Después de la lectura, retomar la pregunta o propésito para
evaluar si los alumnos han logrado los fines comprensivos.

Idealmente, con el tiempo y la prdctica constante de estos
procesos, los alumnos deberian llegar a ser auténomos.



Técnica C-Q-A.

Esta es una técnica que facilita la metacognicion
creada para activar conocimientos previos y
ayudarles a los alumnos a formular propésitos frente
a textos expositivos y argumentativos



El paso C plantea las preguntas previas
¢, Qué seé 0 conozco sobre el tema? Esta etapa es en
Interaccion y guia del profesor.

En el paso Q se formulan la siguiente pregunta ¢Que
quiero aprender? Ante las interrogantes, incertidumbres o
expectativas surgidas en el punto anterior, esta pregunta
surge casl naturalmente e incluso puede despertar la
curiosidad de los alumnos con nuevas interrogantes.

En el paso A se pregunta por lo aprendido. Aqui
planteamos la resolucidon de las preguntas planteadas en el
paso anterior.



La hoja de trabajo para entregar a los alumnos seria la siguiente :

. Qué sé sobre el . Qué quiero . Qué he
tema? saber? aprendido?

En todo este proceso, el profesor debe monitorear la correcta formulacion y
trascripcion de preguntas y las respuestas otorgadas por el texto.



Los elementos que conoceremos a continuacion son
modalidades de activacion de los conocimientos previos. :



Técnica PREP

Puede ser utilizada con cualquier tipo textual.

Para realizarla hay que dividir al curso en grupos y entregarles

a cada uno de los grupos tres o cuatro conceptos claves del
texto que se leera

Luego, el profesor debe invitar a los alumnos a asociar ideas a
estos conceptos.

Al revisarlas, el profesor podrd clasificar los conocimientos
previos de los alumnos en numerosos, limitados o pocos.



Es fundamental preguntarles a los alumnos por
gué hicieron esas asociaciones y no otras, pues
este proceso de reflexion generalmente amplia
los conocimientos, o bien, permite el surgimiento
de nuevas ideas para la discusion.

Si el grado de conocimientos previos de los
alumnos es menor, el profesor puede ingresar
cierta informacion vinculada con el tema, siempre
relacionandola con la informacidon que ya han
aportado los alumnos.



Palabras claves

Esta técnica es recomendable usarla fundamentalmente con
textos expositivos.

Consiste en presentar un conjunto de palabras claves y
representativas de un texto a los alumnos y seialarles el tema
al que pertenecen (por ejemplo: palabras claves: familiq,
amigos, fiesta, regalos, consumismo, amor; tema: navidad).

Luego, soliciteles que escriban un texto con estas ideas.



Debe advertirles a los alumnos que no
necesariamente el texto leido respondera a sus
expectativas con el texto que el produjo y que
deben estar abiertos a las modificaciones.

Esta tecnica permite a los alumnos observar la
forma en que las ideas se van relacionando, o
sea es un ejercicio que incentiva la comprension
y la inferencia de funcion.



Técnica del escenario

Esta técnica se aplica para la comprensiéon de textos narrativos.

incentivar a los alumnos a conversar sobre el tema que trata la
obra que serd leida.

Luego, el profesor hara un resumen o sinopsis de la historiq,
incluyendo los personajes principales y el conflicto mayor que

se presente, hasta llegar al punto culminante de la accién o
climax.

En este punto, el profesor invitard a los alumnos a predecir el
final de la historia.



Luego se leera la historia y se compararan los
finales predichos con el planteado por el texto. Si es
necesario, aclarara terminos desconocidos.

Esta tecnica es adecuada para narraciones que
tengan un cierto grado de complejidad y que
dificiimente los alumnos comprenderian sin la
preparacion previa.



Distintas versiones de una misma historia

Es utilizada para facilitar la comprensiéon de textos narrativos.

El curso se divide en grupos y el profesor presenta a los alumnos
un conjunto de conceptos claves desordenados.

Luego se les solicita que ordenen estas palabras en posible
secuencia.

Una vez realizada esta secuenciq, los alumnos creardn una
historia a partir de ella.

Las distintas versiones se comparten con el curso y luego de la
lectura, se comparan con el original.



Mirada preliminar y predicciones basadas en la estructura
de los textos

La mirada preliminar y predicciones se refiere fundamentalmente a
las habilidades que poseemos y que ponemos en juego en el
momento de realizar una lectura.

Estas habilidades son propias de la inserciéon de cualquier persona
en un grupo social. Es asi que cuando abrimos un diario,
encontraremos textos informativos y de opinidn y que estos
deben tener ciertas caracteristicas, por ejemplo, una noticiq,
precisién; una columna de opinién, un tema de relativo interés
para, por lo menos, un grupo importante de lectores de ese
medio. Si leemos una novela, debemos encontrar, bdsicamente,
personajes y un conflicto,.



A continuacion observaremos estas caracteristicas
preliminares en distintos tipos textuales.



Basada en la estructura de los textos narrativos: exposiciéon, acontecimiento gatillador,
complicacion, fin, moraleja.

Exposicion Descripcion de personagjes, tiempo, lugar,
situacidon inicial. A menudo comienza con
“Habia una vez..."”

Acontecimiento Presentacion de acontecimiento que hace

gatillador comenzar la historia. A menudo comienza
con “Un dia...”

Complicacién Comprende la reaccion del personagje (lo

que piensa o siente del acontecimiento) el
objetivo (lo que decide hacer respecto al
acontecimiento) y la tentativa (el esfuerzo
del personqgje para resolver el problema)

Fin La consecuencia a largo plazo de la accidon
del personqje.

Moraleja Precepto o leccion que puede extraerse de
la historia.



Exposicion: Habia una vez (tiempo) un feroz dragdn (personaje) que vivia en
una caverna cercana a un pueblo (lugar) y que asustaba a todo el mundo
(situacién inicial).

Elemento gatillador: Un dia el dragdn cayé al lago y perdié su capacidad de
lanzar llamas. El no podia asustar a los habitantes del pueblo lanzéndoles fuego.
Complicacion: El dragdn tenia miedo de que los habitantes del pueblo vinieran a
la caverna para cazarlo (reaccién); él queria producir fuego de nuevo, a
cualquier precio (objetivo). Entonces el dragdn corrié al restaurante mexicano
mds cercano y pidid que le sirvieran los tacos mds picantes, el aji mds fuerte y un
suplemento de pimiento rojo. El se comié todo lo que habia pedido y sopld
(tentativa).

Resoluciéon: jWooooooh! El fuego surgid. iEl dragdn podia lanzar llamas de
nuevo!

Fin: El volvié a su caverna y vivié feliz el resto de su vida asustando a los
habitantes del pueblo con sus maravillosas llamas.

[1] Giasson,J: adaptado de La comprensidn de la lectura. Ediciones Gaetan

Morin, Québec, 1990




Mirada preliminar basada en textos expositivos:
descriptivos, enumerativos o secuenciales, comparativos,
de causa-efecto, de problema-solucién.

Estos tipos de textos presentan un grado mayor de
dificultad para los alumnos, pues poseen una estructura
menos conocida y presentan temas de menor interés para los
jovenes.



Para implementar esta estrategia, sugiera los siguientes pasos a
los alumnos

Realizar una mirada preliminar para detectar las ideas principales.
Presentar un organizador grdafico que ayude a los alumnos a visualizar cémo se

compone la informacién, obviamente adaptdndolo al tipo textual.

El profesor debe formular preguntas o reflexiones o propésitos sobre el titulo, el
subtitulo, las ilustraciones, las leyendas bajo ellas, etc.

El profesor deberd ayudar a predecir la informacién que leerdn.

Indicar qué es el organizador grdafico y comunicarles a los alumnos que las ideas
estdn planteadas de acuerdo al organizador.

Invite a la lectura y a la completacién del organizador grafico



Un organizador grdfico es un esquema que presenta la estructura o
componentes del texto. Observe el siguiente ejemplo de un organizador
grafico de un texto descriptivo que habla sobre los pingiinos.

Pinglino
Familia Caracteristic _ Habitat HAbitos
as fisicas Alimenta

cion




Predicciones: basadas en el contenido del texto y basadas en su
estructura.

- Las predicciones son hipétesis que el lector se formula sobre lo que
acontecerd en el texto.

- Requiere habilidades de nivel superior, como realizar inferencias,
anticipar alternativas, emitir juicios o extraer conclusiones.

- Para realizarlas los alumnos deben incluir conocimientos previos de
macroestructuras, la visualizaciéon de titulos, ilustraciones, etc.



Podemos distinguir dos tipos de predicciones

Basadas en el contenido del texto ( se refieren al tema del que trata el texto)

Basadas en su estructura (referidos a la forma en que estdn constituidos:
expositivos, argumentativos o narrativos)

Es importante diferenciar entre predecir y adivinar, dar justificacién a las

4
predicciones vy, luego a la lectura del texto, confirmarlas o rechazarlas, indicando
las razones para ello.

También es muy importante que procuremos que nuestros alumnos no se sientan
descalificados al formular sus predicciones.



Algunas sugerencias

El profesor previamente debe seleccionar palabras de vocabulario y oraciones que
estime pueden presentar un nivel de dificultad semdntico, sintdctico o fonolégico o
que a nuestro juicio, son importantes para la anticipacion.

Se puede dividir el texto en dos partes, de manera que después de leer la primera
parte, puedan anticipar la segunda.

Se debe poner atencién a los hechos importantes, sintetizar, secuenciar los
momentos, observar las relaciones entre otros.

Se puede recurrir a preguntas tendientes a despertar el interés de seguir leyendo.
2Qué pasard? jlogrard cruzar? Conocerd el amor verdadero?

2Serd fiel a su promesa? etc.

De esta manera se mantiene a los alumnos atentos a la lectura y expectantes al
desarrollo del contenido de ella.



Mecanismos que permiten realizar predicciones de un
texto junto a los alumnos

A partir de titulos y subtitulos:

Para realizar predicciones en un texto narrativo se les solicita a los
alumnos que realicen predicciones de todas las partes constitutivas del
relato, el profesor puede escribir titulos para las diferentes partes de la
historia y solicitarles a los alumnos que hagan diez preguntas que ellos
pretendan responder a propdsito de la lectura del texto.



Pauta de predicciones: Invite a los alumnos a realizar la
siguiente pauta de predicciones.

1.- Después de leer el titulo y la introduccién pienso que este capitulo trata
de:

La

razoén en la que me apoyo para decir esto es:

2.- Después de haber hojeado ese capitulo, pienso que los personajes
principales
serdn

Los acontecimientos principales serdn

Las siguientes fechas parecen ser
importantes




- Diez palabras importantes. Luego de que los alumnos
hojean el texto seleccionan diez palabras importantes y
realizan hipétesis de lectura a partir de ellas. Luego
compartirdn las palabras y las hipotesis con sus compaieros.
- Historias para ordenar. Divida la historia en trozos y
repdrtalas en el curso. Pidales a los alumnos que rearmen la
historia, lean la historia que han construido y posteriormente,
compdrenla con la original.



- El fin de la historia. Entregue una historia sin final a los
alumnos y luego soliciteles que creen su propio final.
Comparta los finales que han creado vy, por sobre todo, las
razones por los que llegaron a ellos. Por Gltimo, lea el final
de la historia y compdrenla con las que crearon.



Historias incompletas. Divida al curso en cinco grupos y entrégueles a
cada uno las misma historia, pero con partes omitidas (situacién inicial,
elemento gatillador, complicacién, etc.) Soliciteles a los alumnos que creen
aquella parte que les falta y posteriormente compartan las versiones
creadas. Incluso puede crear una historia a partir de los fragmentos de
cada grupo.

Historias acumulativas. Esta técnica es mds bien una creacién colectiva. Se
le pide a un alumno que inicie una historia sobre un tema determinado en
una hoja y la entregue a un companero, que seguird narrando otra parte
de ésta, y asi hasta llegar al fin de la narracién.



Discusiones y comentarios:

Basados en tres criterios: participantes, los alumnos y el profesor/a y la

interaccion.
El profesor debe conducir la conversacién y lograr que ésta sea efectivaq,

participativa y pertinente al tema que se estd tratando. Ademds, debe
inducir a profundizar sobre el tema, guiarlos a la reflexién valérica y
solicitarles a los alumnos argumentacion sobre sus juicios, sobre todo si se
tocan aspectos transversales, como valores y prejuicios.



Pauta para realizar discusiones y comentarios.

Estas pautas permitirdn al profesor guiar de mejor forma al grupo:
- Revise el texto con anterioridad y determine la macroestructura presente, el
tema principal y la forma en que se desarrolla el tema.
- Formule preguntas pertinentes que requieran respuestas complejas y no
disyuntivas.
- Estimule a los alumnos a desarrollar sus propias preguntas sobre el tema.
- Procure que todos los alumnos participen.
- Otorgue tiempo a los alumnos para pensar antes de responder a sus preguntas.
- Mantenga la discusidn en los tépicos pertinentes al tema que se leerd, evite la
dispersion.
- Pidales a los alumnos que vayan elaborando sintesis de lo que se ha discutido.



EL CLOZE

Esta técnica consiste en entregar al alumno un texto de lectura el que debe leer
comprensivamente.

A continuacién se retira el texto y se le entrega el mismo al cual se le ha borrado
una palabra entre cuatro. Se dejan completos el primer y Ultimo parrafo.

El alumno debe completar el texto insertando los articulos, verbos, sustantivos,
adjetivos, etc., o sus sinébnimos faltantes en la lectura.

Se lee el texto reestructurado y se compara con el original para visualizar si no se
ha cambiado el contexto de la lectura para su comprensién.

Al hacer un Cloze es importante borrar una de cada cuatro palabras, no importa
cudl sea.



EJEMPLO

Esta técnica consiste en entregar al alumno un texto de lectura el que debe leer
comprensivamente.
A continuacién se  ............ el textoyse ......ccivevvnnn..entrega el mismo al
ceretraceseenSE le ha borrado cerecssessnese.. palabra entre cuatro.
El «ceevvveee..... debe completar el texto ....cccevveeenn... ... los articulos, verbos,
SUSTANTiVOS.ceveeeneeneenenncnnnns., €1C, O SUS SINONIMOS..cvevieernereeneeneenennenn .. €N la
lectura.

Se.ciiiiiiiiienenn... el texto reestructurado se......ccevvvveiienennn..... con el original
o] o HN PR 3 I o o JIE-1- SN o [« PPN -|
contexto de la RPN o Yo | o su comprension.
Al hacer un Cloze es importante borrar una de cada cuatro palabras, no importa
cudl sea.



Lluvia de ideas:

Un modelo o pasos para desarrollar la lluvia de ideas.

Esta es una excelente estrategia para activar los conocimientos previos
de los alumnos. Es recomendable seguir la siguiente modalidad:
- Pidales a los alumnos que escriban en una hoja todo lo que saben sobre el tema
que serd tratado.
- Los alumnos compartirdn sus ideas con sus compaieros.
- El profesor registrard en la pizarra los conceptos planteados. Si hay conceptos
erréneos o inadecuados, explique por qué lo son, no los ignore.
- El profesor, en la medida en que anota los conceptos en la pizarra, les da una
organizacion de acuerdo a la intencidn significativa del texto que se leerd, sin
olvidar que la actividad pretende facilitar la comprensién lectora.



Guias de anticipacién
Cuestionarios para textos expositivos y narrativos.

Estas guias consisten en una serie de afirmaciones que los alumnos deben
clasificar como verdaderas o no. Esta estrategia activa conocimientos previos y
permite cuestionar prejuicios.

Para elaborar una guia de anticipacioén, los profesores debemos seguir
los siguientes pasos:



- Identificar conceptos importantes dentro del texto.

- Determinar los conocimientos previos necesarios.

- Escribir un listado de afirmaciones, algunas de ellas erréneas. Todas las
afirmaciones deben ser atractivas y provocativas para los estudiantes.

- Ordenar las afirmaciones de acuerdo a su orden de aparicién en el
texto.

- Invitar a los alumnos a responder individualmente la guia.

- Leer el texto y verificar las respuestas.

- Discutir sobre aquellas afirmaciones que discreparon con el texto,
argumentando y presentando opiniones sobre ellas.



Acuverd
o

Observe los siguientes ejemplos de guias de anticipacion

Desacue
rdo

Afirmaciones

Los gusanos mueren cuando se les corta
en dos

Algunos seres vivos no necesitan la luz
del sol

En algunos animales, cuando una parte del
cuerpo es cortada, ella puede volver a
crecer.

Los animales que no tienen nariz no
pueden oler

Poner un huevo y dar a luz a un ser vivo son
las dos Unicas formas de reproduccion de los
animales.

Todos los gusanos son cilindricos.



Instrucciones: Lee cada planteamiento. Marca A cuando estés de acuerdo y D cuando estés en desacuerdo. Haz
lo mismo cuando termines de leer el capitulo.

Antes de Planteamientos Después
leer de leer

Los medios de comunicacidn no han cambiado en los
Ultimos 25 anos.

El correo electronico es el mejor medio de
comunicacion.

El teléfono perdid su utilidad.

La alta tfecnologia comunicacional la poseen todos los
paises.



Redes semanticas y escalas de precision.

Consisten en precisar los términos importantes dentro de un texto y las
relaciones que existen entre ellos. Para poder elaborar estas redes es necesario
seleccionar términos relacionados y pertinentes y senalar indicadores que permitan
su andlisis, luego se les debe solicitar a los alumnos que relacionen las palabras

semdnticamente.



El siguiente ejemplo es una muestra de red semdntica.

Los dos cuadros presentados estdn publicados en el texto citado con
anterioridad de Condemarin y Medina

Para Para Para Para Perma-

personas animales maquinas guardar nente
Casa + . B} _ +
Hotel + + _ ) _
Hangar - - + + _
Silo - - - + -
Establo - + - + -




Mapas semanticos o constelaciones

Los mapas semdnticos son una forma de estructurar la informacién en
categorias representadas grdficamente y permite
a los alumnos tomar conciencia de la relaciéon que tienen las palabras entre si.

Precios Géneros Personas

Tienda

Problemas Gastos




Una variable del mapa semdntico es relacionar los conceptos con flechas que lleven
nexos o frases de unién:

Paises célidos

Migran hacia Paises donde se

inicia el invierno

Llegan desde

Cientos de miles
de kilbmetros

Migracion
de las aves

>

| Recorren

— | Tienen Gran resistencia

Ponen huevos

Ejemplo Ejemplo _ \ En tiempo célido
Slempre retornan
\ A los mismo

v lugares
Patos Golondrina




Durante la lectura

Es un momento propicio para que los estudiantes:

Profundicen su comprension sobre determinada
informacion del texto, realizando concientemente
inferencias.

Confirmen si van comprendiendo el texto.

Apliquen estrategias para ampliar su comprensién,
confirmen hipdtesis, reparen los problemas de
incomprension.

Rastreen léxico desconocido a partir del contexto.



Durante la lectura

Estrategias de enseifianza

Verificar si los estudiantes estdn utilizando la estrategia
confirmatoria (asimilar el conocimiento nuevo al antiguo), por
ejemplo, solicitando citas del texto para confirmaciéon de

hipotesis.
Hacer sintesis y relaciones en distintos tramos del texto.

Levantar  predicciones especificas sobre personajes
particulares, sobre el futuro de eventos.

Detener la lectura y pedir que se apliquen las estrategias RT
(seleccionar bien los tramos y la cantidad de interrupciones).

Evaluacion de proceso.



Inferencias y predicciones.

Implica ir mds alld de la comprensién literal o de la informacién superficial
de un texto y es un elemento primordial para la comprensién.

La capacidad de inferir se desarrolla con el tiempo, pero también se
puede fomentar en la escuelq, facilitando a los alumnos desarrollar este
proceso.

Bdsicamente, existen las inferencias légicas, que se basan en el texto y las
pragmdticas y creativas, que se basan en los conocimientos del lector. Las
primeras son de un nivel mds bdsico que las segundas.



A continuacién observard un cuadro que muestra diversos tipos de inferencias. Preste
atencién a las preguntas que se formulan para llegar a ellas.

Condemarin,M; Medina, Alejandra: Lenguaje Integrado Il Ministerio de Educacién, Chile, 1998

Texto Respuestas Tipo de Tipo de
comprension inferencia
Los indios se  Los indios  Literal (se dirigiaon y  Légica
dirigian hacia el  vigjaban hacia el  vigjaban son (basada en el
sol poniente sol poniente $inbNiMos) texto)

Los indios se
dirigian hacia el

Los indios se
dirigian hacia el

Inferencial (no estd
explicito, pero se

Légica
(basada en el

sol poniente oeste puede verificar) texto)

Los indios se  los indios se diigian a |nfgrencial Pragmatica

L., , caballo  hacia el sol

dirigian hacia el poniente (basada en

sol poniente conocimientos

del lector)

Los indios @ se Una caravana de Inferenciai Creativa

dirigian hacia el ~ hombres, mujeres y (basada en los

sol poniente ggéséndo VIOJObCSJSS, conocimientos
recuerdos, en g Ifrefhwdad
bUsqueda de su el lector)

libertad



En el siguiente cuadro hay ejemplos de inferencias con las preguntas que permitieron

llegar a ellas
Adaptado de Glasson,1990

Texto Pregunta Tipo de
inferen
cia
Después de la inscripcion, el sDonde De lugar
joven nos ayudd a transportar el estamos?e

equipaje a nuestra habitacion.

Con la peineta en una 3Quién es De

mano vy las fijeras en la otra,  Cristidn? agente
Cristidn se acercd a lasilla.

Cuando la Ildmpara del 3A qué De
portobn se apagd, la  hora del tiempo
oscuridad fue completa. dia ocurrid

la escena?



Bernardo arqued su cuerpo y se
clavdé en el agua de una forma
impecable.

Con mano seguraq, el Dr. Grenon puso
el ruidoso instrumento en la boca.

El Toyota y el Volvo estdn en el
garage y el Ford afuera.

El gigante rutilante con sus 18 ruedas,
adelantaba a los vehiculos mads
pequenos en la auto ruta.

En la manana pudimos comprobar
que varios arboles estaban
desraizados y ofros habian perdido
SUS ramas.

Pedro fenia un lado de la cara
hinchado y su cliente lo hacia sufrir
horriblemente.

Mientras yo subia al escenario a
recibir mi diploma, mi padrea
aplaudia con Iagrimas en los 0jos.

sQué hizo
Bernardo@e

sQué
instrumento
utilizd el Dr.
Grenon¢

sDe que
objetos se
trata?

sCudl  es el
gigante
rutilantee

sQué causod
esta situacion?

sCOmo podria
Pedro
solucionar SU
problemase
sQué
senfimientos
tenia mi padre?

De accidon

De
insfrumento

De
categoria

De objeto

De causao-
efecto

De
problema-
solucion

De
senfimiento-
actitud



En general, todas las inferencias deben hacerse explicitas
para que los alumnos comprendan su proceso y la importancia
que tiene realizarlo, ademds, les permite realizar un proceso
metacognitivo muy interesante, que incluso pueden trasladas a
otras esferas del saber.



Veamos, a través de un ejemplo, las estrategias que debiéramos
seguir para explicitar las inferencias

Mientras mds caminaba Antonio, mds oscuro estaba. El debia inclinarse
para no golpearse la cabeza en las rocas himedas. A su izquierda corria
un pequeio arroyo subterrdneo. Era el Unico ruido que escuchaba, fuera de
sus pasos que crujian sobre las piedras y el suelo. Cuando él miré a su

alrededor, Antonio vio el lugar donde habia llegado. Era un pozo de luz.
(Holmes, 1983 )

¢Qué preguntas podemos hacer ¢
2Qué hipdtesis podemos formular?
¢Cudles son las palabras claves?



Las inferencias pueden darse también a nivel de
|éxico desconocido para los estudiantes. Muchas
veces, los alumnos se desconciertan frente a un texto
que presenta palabras que son desconocidas para
ellos y se rehUsan a intentar una significacién



A continuacién una estrategia para los alumnos que se encuentran frente a esta
situacion:

Calffe y Drum, 1986; Graves, 1987

“- Cuando te encuentres con una palabra desconocida, sigue leyendo hasta
el final de la oracién o pdrrafo para decidir si la palabra es importante
para entenderlo. Si no es importante, continta leyendo.

- Si la palabra es importante, relee la oracién o el pdarrafo que contiene la
palabra. Trata de usar el contexto para entender el significado.

- Si la utilizacién del contexto no te ayuda, observa la raiz de la palabraq,
sufijo o prefijo que conozcas.

- Di la palabra en voz alta 2la has oido alguna vez?

- Si pese a lo anterior sigues sin entender la palabra, consulta un
diccionario o solicita ayuda.

- Cuando creas que has comprendido el significado de la palabraq, relee el
texto para asegurarte que tiene sentido



Relaciéon entre las oraciones.

La relaciéon entre las oraciones estd dada por
las repeticiones, los pronombres y los conectores
(cohesidn). Estas claves pueden ser implicitas o
explicitas. Las primeras requieren necesariamente
la participacion del lector .



Por ejemplo en el siguiente texto:

- ¢No vas a ir al Colegio?
- iHoy es sdbado!

Cualquiera de nosotros puede entender el didlogo
anterior, sin embargo, para establecer la relacion entre los
elementos tuvimos que sacar a flote una serie de informacion
que no estaba presente en el texto, por ejemplo, que en Chile,
generalmente, no hay clases los sadbados.

(excepto para nosotros los profesores de Mencién)



Las claves explicitas estdn, como su nombre lo indicq,
presentes en el texto y son, fundamentalmente, referentes y conectores.

Los referentes o andforas son aquellos que reemplazan una palabra o
expresion.
A continuacién hay un ejemplo[1] de cdmo la mala o nula utilizacién de referentes
influye en la construccién textual.

Texto 1.

Juan y Silvia fueron al Zoolégico. Juan y Silvia fueron a pie al Zoo. Juan y Silvia
comieron Popcorn y Juan y Silvia comieron helados. Juan fue a ver a los monos;
luego Juan fue a ver a los leones. Silvia fue a ver a los pdjaros y luego Silvia fue
a ver a los peces. Juan y Silvia estuvieron muy contentos en el Zoo. Juan y Silvia
decidieron volver al Zoo la semana siguiente.

Condemarin,M; Medina, Alejandra: Lenguaje Integrado Il Ministerio de
Educacién, Chile, 1998



Texto 2.

Juan y Silvia fueron al Zoolégico. Ellos se fueron a pie. Alla comieron
popcorn y helados. Juan (él, el hombre)fue a ver a los monos y a los
leones. Silvia (ella, la mujer)fue a ver a los pdjaros y luego a los peces.
Ambos estuvieron muy contentos y decidieron volver a la semana
siguiente.

Observardn que en el texto 1 no hay uso de referencias y cémo las
repeticiones hacen que el texto pierda significacién.
El texto 2 utiliza estrategias de referencia, lo que permite que sea mds
claro.
Ahora bien, los lectores eficientes son capaces de determinar a qué
elemento de la oracidn se refiere cada uno de los referentes.



Algunos ejemplos de los referentes y la significacidon que éstos tienen, los

podemos observar en la siguiente tabla

Baumann, 1987

Palabra Palabra que
reemplazada reemplaza

Nombre Pronombre
personal.
Demostrativo

Nombre Adverbio de lugar
De tfiempo
Sinbnimo

Ejemplo

A Juan y Maria les gusta el deporte. El
practica el esqui; ella, la natacion.

-3Quieres un pastel?
- Si, me gustaria éste.

El nacio en ltalia; pasd toda su infancia alld

- 5TU no trabajas el sdbado?

- Si, pero manana, excepcionalmente, no
trabqjo.

- Ven conmigo, dijo el lobo a la ninita.

- No, dijo la nina, voy donde mi abuela.



Palabra Palabra que

reemplazada reemplaza
Pronombre

Verbo o

proposicion

Distinto a un
pronombre

Subentendido

Ejemplo

- sVendrd Maria manana?e
- Si, yo creo.

A Sebastidn le gusta leer. Es por
eso que va a la Biblioteca todos
los sabados.

- 5Te gustan las frambuesas?

- A mi fambién (me gustan)

- 5Te gustan las
frambuesase

- A mi también (me gustan)



Preguntas sobre lo leido.

Una estrategia que ha demostrado eficacia es aquella en
que el lector, durante el proceso de lecturq, se realiza
preguntas que espera responder a lo largo del texto, estas
actividades no sélo le permiten obtener informacién sobre los
hechos, sino también sobre el pensamiento del autor.



Imagenes mentales y respuestas afectivas.

Las imdgenes mentales son herramientas que permiten
realizar analogias y mantener en la memoria la informacién
con un grado mayor de precisidén. Si agregamos a esto un
factor emocional, obtenemos a un lector comprometido con la
busqueda de la significacién.

Un factor que el profesor debe monitorear es la
afectividad, pues ésta puede distorsionar el sentido del texto,
ya sea porque el alumno pretende encontrar en el texto lo que
le gatillé la emocionalidad o porque puede privilegiar un
aspecto (aquel que despertd su emotividad) por sobre los mds
importantes.



Las imdgenes mentales son importantes, porque:

° Aumentan la capacidad de memoria de trabajo, reuniendo los
detalles en conjuntos mayores;

° Facilitan la creacién de analogias o de comparaciones;

° Sirven de herramienta para estructurar y conservar en la memoria la
informacidn;

° Aumentan el grado de compromiso con el texto;
° Despiertan el interés por la lecturg;
° Mejoran la comprension lectora;

- Aumentan la capacidad para descubrir errores de comprension.



Actividades que estimulan la creacion de imagenes mentales y
respuestas afectivas

Para textos narrativos:
Pensar en situaciones andlogas a episodios del texto y vividas por ellos.
Dramatizar las escenas del texto creando los didlogos.

Describir a los personajes; imaginar como se siente frente a una situacién
dada.

Entrevistar a un personaje del texto. Preparar la entrevista.



Solicitarle al alumno que se apropie de algun personaje y escribir un texto
como si fuera éste.

Escribir una carta, un mensaje, un diario de vida poniéndose en el lugar del
personaje.

Situarse en la época, lugar o momento en el cual transcurre la historia.

Dramatizar el texto a través de titeres, teatro de mimos, marionetas.

Crear una coreografia si el texto lo permite. Elegir la misica apropiada.

Crear poesias, canciones, pésteres, dioramas, juegos y otras actividades de
imagineria creativa.



Identificar la informacion importante o las ideas principales.

Existen diversos acercamientos al concepto de
idea principal, nos centraremos en aquel que
presenta una doble mirada, por un lado, la
informacién textualmente importante, y, por otro, lo
que es importante contextualmente.

La primera se refiere sélo a la informacién que el
autor del texto manifiesta como tal; la segunda se
refiere a las motivaciones personales del lector en el
momento de la lectura. Privilegiaremos el sentido
textual, por razones obvias.



En los textos narrativos la idea principal se refiere a los
hechos y a su interpretacion; en los expositivos se refiere a un
concepto, una generalizacién, una regla; y en los
argumentativos, se refiere a la idea o tesis de la que se quiere
convencer al lector.



Por otra parte la idea principal puede estar explicita, implicita o ambigia, como
veremos en los siguientes ejemplos.

Texto Idea principal
Transformarse en cantante de dpera Explicita, formulada en el primer
demanda mucha preparacién. Antes . @

. parrafo: Transformarse en
de poder asumir un papel ) )
determinado, los cantantes deben cantante de o6pera requiere de
preparar su voz durante anos. Dado mucha preparacion”.

que las Operas estdn escritas en
diversos idiomas, ellos deben
aprender a cantar en idiomas
extranjeros. También, los cantantes
deben aprender a actuar en
comedias, ya que, después de todo,
la épera es una forma de teatro.
Para prepararse para cantar una
operaq, los cantantes entrenan su voz,
tal como los atletas entrenan su
cuerpo.



La parte mds antigua de la ciudad estd rodeada de

anchos muros. Al interior se encuentra una |mP|iCi|'CI, debe ser inferidq:
cantidad de calles estrechas y pequenas tiendas Iq pCIrie nueva de Ia CiUdad

en las que se vende de todo. Por todas partes

hay gente —mucha gente-, numerosos mendigos y es mdas agrqdable que la
ninos en harapos. El ruido es ensordecedor, el sol . .
ardiente y los olores nauseabundos. iQué pa rte vieja.

distintas son las anchas calles de la parte mas
moderna de la ciudad!

La funcidén del esqueleto humano es proteger Ambiguc:, la primera frase
los 6rganos del cuerpo. Sus 202 huesos .
sostienen al cuerpo y sirven también de parece ser la idea prinClpO”;
puntos de insercion a los musculos. El sin embqrgo, las que vienen
esqueleto, que representa cerca del 18%
del cuerpo, es mantenido por ligamentos no estdn |igdd05 a ella.

que pueden extenderse para permitir el
movimiento de los huesos. .El punto de unién
entre dos huesos se llama articulacién. Una
funciéon mayor del esqueleto es proteger el
corazon y los rinones.



Los alumnos podrdn identificar con mayor facilidad la idea central de un texto
si siguen los siguientes pasos:

Determinar el objetivo que se persigue al leer y activar los conocimientos
previos de los alumnos.

Explicar a los estudiantes qué es una idea principal y la importancia para
la comprensidn que significa detectarla

Senalar el tema y establecer claramente la relacién con el objetivo de la
lectura.

Estimular a los alumnos a tomar conciencia, a medida que leen, de lo que
retienen como importante y por qué lo retienen, al mismo tiempo deben
tomar conciencia de lo contrario, de lo que no consideran importante y por
qué no lo es.



Ayudarles a distinguir la idea central si estd explicita.

Luego de la lecturq, invitar a los alumnos a discutir el proceso que
siguieron.

Ejercitar con distintos tipos de textos.

Realizar organizadores grdaficos para ayudar a ordenar y retener la
informacién en los alumnos.



Modele el acceso a la idea principal aplicando reglas como las siguientes:

Omision: eliminar informacidén trivial.

Sustitucion: integrar conceptos o hechos en otros que los
incluyan

Seleccidn: identificar la idea en el texto si se encuentra
explicita

Elaboracién: construir o generar la idea principal.



En el caso en que la idea esté implicita, se sugieren los siguientes
pasos

Estimule a los alumnos a encontrar el tema del pdrrafo (de
qué habla) a través de un titulo o de un subtitulo

Pidales que lean el pdrrafo para ver qué se dice sobre el
tema.

Invitelos a escribir una frase que incluya el tema y lo esencial
que se dice sobre él.

EstimUlelos a preguntarse en cada frase: gesta frase se
relaciona con la idea principal? En caso de que la respuesta
sea positiva, significa que se trata de una idea que apoya la
idea principal.



Observemos diversas estrategias para llegar a la idea
central.

Intercambio de estrategias para llega a la idea principal.
Invite a los alumnos a leer el texto completo.

Luego, pidales que lo relean rdpidamente, subrayando la
informacion que consideran importante.

EstimUlelos a mirar detalladamente lo que subrayaron y a
determinar de qué se trata el texto.

Invitelos a escribir una sola frase que resuma la idea central.

Abra espacios para que los alumnos fundamenten su seleccién,
explicitando qué informacién apoya su conclusién.



Buscando la idea principal.

Lea un pdrrafo en voz alta a los alumnos anticipdndoles que
se tratard de que ellos lo cuenten con sus propias palabras
después.

Soliciteles que resuman el pdrrafo en una sola oracion

Pidale a un alumno que lea en voz alta para que los otros
cuenten el pdrrafo con sus propias palabras y luego lo
resuman en una frase.

Enséneles cdmo usted selecciona la frase del pdarrafo en la
cual el autor expresa la idea principal.

Realice la misma actividad, pero ahora con ideas principales
implicitas.



Buscando la idea principal en el periddico.

Seleccione un articulo del peridédico que sea atractivo para los
alumnos y tape o recorte el titular.

Invite a los alumnos a leer el articulo y a escribir un titulo que
recoja la idea principal.

Sugiérales que comparen sus titulares con el del diario y a
discutir sus diferencias, aciertos o desaciertos.



Monitorear la lectura y controlar la comprension.

No todos los errores de comprensién de los alumnos pueden
ser clasificados de la misma forma, pues existen aquellos que
no interfieren en la significacién general del texto.

Se sugiere enseiarles a los alumnos los siguientes pasos para
enfrentar los errores de comprension.

Discutir con los alumnos los objetivos de la lectura.

No utilizar textos demasiados complejos desde el inicio, la
complejidad debe ir gradudndose.

Ayudar a los alumnos a activar los conocimientos previos.

Ayudar a los alumnos a inferir, conjeturar y hacer hipétesis



Aplicar la técnica de “parar y pensar”

Parar y pensar.
1.- Esto no tiene sentido para mi.
2.- Entonces, yo deberia:

- releer

- Leer hasta mds adelante

- encontrar el significado de las palabras que no
conozco o pedir ayuda.

3.- A esta parte le encuentro sentido.



Después de la lectura

Es un momento propicio para que los estudiantes:
Incorporen la nueva informacién a sus conocimentos
previos (adaptacién)

Construyan la coherencia global del texto.

EvalUen, critiquen, analicen el texto leido.

Respondan a la lectura para aprender mds sobre el
tema, sobre los personajes, etc.



Después de la lectura

Estrategias de ensehanza:
Parafraseo o recontado.

Creacion o completacién de organizadores grdaficos
(secuencias logicas, secuencias de eventos, estructura o
esqueleto del texto, etc.)

Discusion colectiva sobre tematicas criticas del texto o
“motivos”.

Toma de roles

Produccion de textos, dibujos, u otfras expresiones
(dramatizacién de fragmentos).

Evaluacién con preguntas abiertas o cerradas.
Distincidon entre hechos y opiniones.

Inferencia respecto del punto de vista del autor, a partir de
citas textuales (ideologial).



Después de la lectura

Estrategias de ensenanza
Evaluacion de fuentes citadas en el texto.

i) Toma de postura respecto de los argumentos del
autor.






Recuerdo o pardfrasis.

La pardfrasis consiste en que un hablante pueda
repetir los contenidos de un texto con sus propias
palabras.

Esta habilidad puede ser fomentada en los alumnos
siguiendo los siguientes pasos:



Explicar a los alumnos la estrategia y la finalidad de
parafrasear

Eiemplificar con un modelo de pardfrasis.

Solicitar a los alumnos que lean silenciosamente, luego
el profesor debe formular algunas preguntas que le
permitan al alumno recordar lo leido.

Agrupar a los alumnos en pares, cada uno de ellos
leerd una historia y posteriormente se la contard a su
companero, cada uno de los alumnos completard
luego la siguiente pauta:



Pauta

Nombre: Fecha:

Nombre del alumno auditor:

Escoge una parte que tu companero haya contado bien:

Describié bien los personajes.

Mencioné el tiempo y el lugar donde ocurre la historia

Recordé los hechos importantes

Su relato tienen un comienzo

Su relato tiene un fin

Dile a tu compaiero un aspecto que hayas apreciado de su
relato




La pardfrasis nos permite distinguir la informaciéon cuantitativa y

cualitativa de lo que comprendieron los alumnos.

Tabla cuantitativa.
Alumnos

El recuerdo tiene

Situacioén

Personajes

Problema

Tentativas

Resultados

+ Mencionado espontaneamente
= Mencionado después de una pregunta
- No mencionado




Tabla cualitativa.

Niveles

Criterio de evaluacion de los niveles

S

El alumno hace generalizaciones que van mas alla del texto; incluye
enunciados que resumen el texto; todas las ideas importantes y las
ideas secundarias son pertinentes: es coherente, complejo y
comprensible.

Incluye enunciados que resumen el texto; incluye todas las ideas
Importantes y las secundarias pertinentes, es coherente, completo y
comprensible.

Da cuenta de las ideas principales; incluye ideas secundarias
pertinentes, es coherente, completo y comprensible.

Da cuenta de algunas ideas importantes y algunas secundarias;
Incluye informaciones no pertinentes, tiene un cierto nivel de
coherencia, es relativamente complejo y bastante comprensible.

No da cuenta de los detalles; agrega elementos no pertinentes, es
poco coherente, incompleto e incomprensible.




Pauta de andlisis cualitativo de la parafrasis o

recuerdo
T

Elementos que incluye

Generalizaciones

Enunciados que resumen el texto

|ldeas importantes

ldeas secundarias

Coherencia

Completo

Comprensible




Organizadores grdficos para distintos tipos de
textos

Consiste en mostrar la informacion obtenida de un
texto de forma visual.

Por lo tanto, requiere que los alumnos distingan los
conceptos generales y las relaciones entre ellos.



Para hacer un organizador grafico los alumnos deben

|dentificar conceptos claves
|dentificar términos claves

Organizar los términos en el diagrama, el que puede
adoptar diferentes modalidades de acuerdo a las
caracteristicas del texto.

Estimular a los alumnos a explicar las relaciones que no
quedan suficientemente claras.

Poco a poco ingresar diversas modalidades de
organizadores grdaficos.



Organizadores graficos para estructuras de causa-efecto
Luego de la lectura del texto observe el organizador grdfico.

El camello estd completamente adaptado a vivir en el
desierto gracias a sus ojos, su nariz y su forma de obtener
y conservar el agua. Los ojos son grandes y estdn
protegidos por tres pdrpados. Los de afuera tienen
pestanas largas y encrespadas que impiden que entren
granos de arena.

El puede cerrar su nariz completamente si enfrenta una
tormenta. En consecuencia, nunca le entra arena a su
sistema respiratorio. El camello puede pasar meses sin
tomar agua. En invierno, cuando las plantas contienen
humedad, el camello no toma agua. Saca agua de las
plantas que come. Si es necesario, transforma la grasa de
sus jorobas en agua. Por éstas y otras muchas razones, el
camello es el animal mds indicado cuando se quiere hacer
un viaje por el desierto en una cabalgadura.



El camello se adapta al desierto

A través
de

Ojos

Porque

A 4

Sus pestanas largas y
crespas impiden la
entrada de granos de
arena.

A través Através de
de

Nariz Obtencion y retencion

de agua
|
Porque Porque
A 4 A 4

La puede cerrar Puede pasar
para gque no entre meses sin tomar
arena a Sus agua

sistema
respiratorio.




Organizadores graficos para estructuras de contraste.

La selva

Ventajas Desventajas
Animales Vegetales Minerales Lluvia Animales Dificultades
excesiva peligrosos de comuni-
cacion

~.] 7

Fuentes de
trabajo

N

Dificultades de
explotacion

_




Organizadores graficos para textos enumerativos.

Grupos de alimentos

Cereales Productos Carne Frutas y
lacteos legumbres




Organizadores graficos para textos de problema-solucién.

Problema 1

Problema 2

Soluciéon 1

Problema 3

Problema

Solucién 2

Solucion 3




Esquemas.

Realizar esquemas implica organizar las ideas en
una estructura, esqueleto o marco de referencia
claramente legible.



Algunas sugerencias para que los alumnos hagan
esquemas son las siguientes

Resumir el comentario grupal de un texto en titulo y
subtitulos, haciendo listados de términos bajo ellos.

Presentar el esquema que se desarrollard.

Ayudar a los alumnos a observar los indices de libros
de estudios y a verificar como se lleva a cabo este
esquema en el libro.

Seleccionar textos de estructura clara, que les
permita a los alumnos una fdcil comprension de ella.



Algunas sugerencias para que los alumnos hagan
esquemas son las siguientes

Presentar un esquema ya terminado de un texto que sea
conocido por los alumnos y hacer hincapié en lo sistemdtico y
pertinente de esta actividad.

Enseiar la funciéon de los nimeros o letras utilizados para
diferenciar lo principal de lo secundario o de detalle.

Proporcionar un esqueleto de esquema con algunos elementos,
para que los alumnos completen, o bien, un esquema
completamente vacio que los estudiantes completardn.

Graduar, poco a poco el nivel de complejidad de las
estructuras de los textos y de los esquemass.



EDAD MEDIA Y RENACIMIENTO
Entre la Europa de los siglos VIII al XIV y la que surge a partir del siglo XV
hay notables diferencias que nos permiten distinguir estas dos etapas
historicas: la Edad Media y el Renacimiento.
Una de estas diferencias reside en el modo de pensar. Durante la mayor
parte de la Edad Media la cultura se desarrolld casi en exclusiva en los
monasterios y se guiaba por la tradicion y la autoridad de la Iglesia;
mientras que con el Renacimiento se afianza el pensamiento humanista
gue implica el triunfo de la razon y del individuo; se discute y se argumenta
desde el estudio y la reflexion personal.
Por otro lado, durante la Edad Media apenas existe un Estado central,
pues el poder de los reyes estaba muy limitado por el de los sefiores
feudales. Con el Renacimiento, sin embargo, se crean los primeros
estados modernos. En ellos, los reyes se encargan en exclusiva de la
creacion y mantenimiento de los ejércitos, la administracion de la justicia o
la recaudacion de impuestos.
Finalmente, en la Edad Media la actividad comercial y econdOmica es muy
reducida. Sin embargo, a partir del siglo XV, con el descubrimiento de
nuevas rutas comerciales( América, Oceania, Asia), se amplian
extraordinariamente los horizontes de Europa y se multiplica la actividad
economica.



Diferencias entre la Edad Media y el Renacimiento
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HOJA DE CONTROL PARA ESCRIBIR UN TEXTO
EXPOSITIVO COMPARATIVO

Buscar la informacién en los datos recogidos en el
esquema.

Seleccionar la informacién que sirva para establecer
semejanzas Yy diferencias entre dos o mads ideas,
situaciones, objetos, etc.

Sintetizar la informacién en un esquema que tenga la
estructura comparativa.

Redactar el texto utilizando la tercera persona.

Utilizar los siguientes conectores:



ResUmenes.

El resumen es una reescritura de un texto que debe
tener las siguientes caracteristicas: presentar las
ideas principales, economiza medios para la
comunicacidén y se adapta a una nueva situacion
comunicativa.

Existe tres reglas de resumen segun Brown y Day,

1983




La eliminacidn | a sustitucion

La macroseleccion e invencion




Algunas sugerencias para los alumnos para la
realizacidén de un resumen.

Tomar notas y subrayar.
|dentificar las ideas principales y secundarias.

Diferenciar los conceptos o ideas relevantes de las
que no lo son.

Pedir que pongan atencién en los detalles que
apoyan las ideas mds importantes



Algunas sugerencias para los alumnos para la
realizacidén de un resumen.

Entender la estructura textual planteada por el
autor.

Determinar qué vale la pena analizar, retener o
registrar.

Expresar estos planteamientos con palabras
propias.



Lectura critica.

Distinguir hechos de opiniones.

Algunas sugerencias para establecer esta diferencia:

Solicitar a los alumnos que lean un texto y que
planteen su opinidn sobre él.

Las opiniones de los alumnos deben ser defendidas
con argumentos.

Formular preguntas que estimulen el pensamiento
critico

Observe el siguiente cuadro que explica las
diferencias entre los hechos de opiniones.



Hechos

Opiniones

Los hechos se refieren a lo que
existe o existio.

La opinion destaca la aprobacion o
desaprobacion.

El hecho puede ser verificado. Sin
embargo, puede revelarse falso.

La veracidad de las opiniones no se
puede demostrar.

Las expresiones tales como: Yo
pienso, a mi juicio, deberia, debiera
haber sido, probablemente, denotan
opiniones.

Un enunciado gue Incluye
cantidades, generalmente se refiere
a la afirmacion de un hecho.

En general los adjetivos calificativos
revelan opiniones.

Mientras mas precisa Ssea una
proposicion, mas posibilidades tiene
de ser un hecho.

Mientras mas general sea una
proposicion, mas posibilidades tiene
de ser una opinion.

Las proposiciones que utilizan
términos neutros tienen mas
posibilidades de contener hechos.

Las proposiciones que utilizan
téerminos cargados de emocion, tienen
mas posibilidades de referirse a
opiniones o creencias.




Observe el siguiente ejemplo en que se distinguen hechos de opiniones

1.- Edison era un hombre inteligente

2.- Edison nacié en América en 1847

3.- Edison naci6 en 1852

4.- Edison invento la luz eléctrica

5.- Edison era gordo

6.- Edison era sordo

7.- El cerebro de Edison era una verdadera fabrica de ideas

8.- Edison era tan amable como inteligente.

9.- Edison era un trabajador incansable.

10.- Alos 16 afos Edison era telegrafista en Port-Huron

11.- En 1877, Edison inventa el fonografo

Los enunciados 2,3,4,6,10,11 son hechos; por el contrario, los enunciados
1,7,8,9 son opiniones.




|dentificacion del punto de vista del autor Aigunas

sugerencias para que los alumnos puedan identificar el punto de vista del

autor

Pedir a los alumnos que lean un texto y que cuenten
qué emociones les ha provocado.

Los alumnos releen el texto e identifican las palabras
que le hayan despertado emociones.

Solicitar a los alumnos que ensayen a cambiar las
palabras que le provocaron emociones, por otras.

Analice el texto a la luz de estos cambios.



Evaluacion de la credibilidad de las fuentes

Los alumnos estdn expuestos a los medios de comunicacién de
masas y es necesdario que posean una mirada critica sobre
ellos. Algunas sugerencias para despertar esta mirada critica:

Los alumnos deben tomar conciencia de la finalidad suasoria
de los medios de comunicacion de masas.

Enseiiar a los alumnos a cuestionar las afirmaciones que los
medios dan por verdades absolutas (por ejemplo, épor qué se
dice que es la mejor bebida?)

|dentificar las partes suasorias de un texto.

Hacer notar la presencia y asociaciéon de personas conocidas
con productos.

Analizar las afirmaciones.



Observe el siguiente cuadro en que el alumno puede registrar sus propias

opiniones y reacciones frente a las afirmaciones e informaciones del texto.

Lo que yo pienso

Anoto aqui ideas, | Estoy de acuerdo
argumentos,
expresiones,
citas, etc. del
texto

Estoy mas
menos
acuerdo

0
de

Estoy
desacuerdo

en

En resumen:
Estoy de acuerdo:

Estoy mas o menos de acuerdo:

Estoy en desacuerdo:
Con la proposicion del autor
porque.




